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Resumo

A presente pesquisa ¢ dedicada a investigacao do lugar da psicanalise na inclusdo escolar
de criangas autistas e psicéticas. Partindo do pressuposto de que o cerne da psicanalise ¢
a escuta do sujeito, a atual pesquisa visa a abordar o que transcende o ambito técnico-
burocratico. A nossa hipdtese € que os casos de autismo e psicose conferem radicalidade
ao impossivel de educar freudiano. Nesse sentido, no primeiro capitulo, partimos das trés
tarefas impossiveis colocadas por Freud, situando o impossivel de educar como algo
relativo a parcela indomesticavel da pulsdo. Ainda nesse capitulo, sdo tragadas diferencas
e semelhangas entre a Pedagogia e a Educagao, tendo em vista que a segunda compreende
um campo mais amplo — a saber, os tragos que o Outro pode vir a transmitir. No segundo
capitulo, com o ensino de Lacan, avangamos na tematica do impossivel, articulando-o ao
real da pulsdo. Como aponta Lacan (2003, pg.463), o psicético nao se encontra fora da
linguagem; mas, sim, fora do discurso. Partindo do pressuposto de que a institui¢do escola
se assenta no discurso, entendemos que a inclusdo escolar de criangas autistas e psicoticas
radicaliza o impossivel de educar. Desse modo, a problematica consiste em circunscrever
encaminhamentos, solu¢des encontradas que permitiram ou corresponderam a articulagao
do real da pulsdo ao imaginario do corpo e ao simbdlico, isto €, a palavra. No terceiro
capitulo, sdo abordados dois casos da literatura no que tange a constru¢do de supléncias
que viabilizaram caminhos na dire¢do do lago social. Na ldgica contemporanea da
educagao inclusiva, emerge a figura do mediador escolar. Muitas vezes, oriunda da equipe
pedagdgica e dos pais, a demanda ao mediador € que ele possa inserir a crianga na escola.
Partindo do pressuposto de que a psicanalise se caracteriza pela escuta do sujeito, qual
seria a direcao de trabalho do mediador escolar orientado pela psicanalise? Acreditamos
que se trata de secretariar o modo que as criangas encontram para estar na escola — suas
invengdes. Dessa maneira, caberia ao mediador valer—se da palavra como algo da ordem
de uma mediacdo para o que se faz invasivo para as criangas que tampam os ouvidos e/ou
se incomodam com a presenga do outro. O significante mediagcdo também encontra lugar
no que diz respeito ao que pode funcionar como um terceiro entre as invengdes da crianga,
seu modo de estar na escola, e as exigéncias pedagdgicas. Nessa dire¢do, sustentamos que
a psicandlise pode operar, na institui¢do escola, apontando para uma outra resposta frente
ao impossivel, ao real, que ndo a impoténcia — a saber, o reconhecimento do impossivel
de educar ¢ a sua colocacdo em trabalho.

Palavras - chave: Psicanalise; inclusdo escolar; psicose; autismo; mediacao escolar.



Résumé

La présente recherche est dédiée a 1’étude du réle de la psychanalyse dans I’inclusion
scolaire des enfants autistes et psychotiques. En partant du principe que le noyau de la
psychanalyse est I’écoute du sujet, ce travail a pour but d’aborder ce qui va au-dela du
cadre technico-bureaucratique. Notre hypothése est que les cas d’autisme et de psychose
attribuent une radicalité a la notion freudienne d’impossibilité¢ a éduquer. Dans ce sens,
dans le premier chapitre, nous sommes partis des trois tdches impossibles selon Freud,
situant I’impossibilité¢ d’éduquer comme quelque chose de relatif a la partie indomptable
de la pulsion. Dans ce méme chapitre, les différences et les similitudes entre la Pédagogie
et ’Education sont dégagées en tenant compte que cette derniére couvre un champ plus
ample- a savoir, les traits que 1’Autre peut finir par transmettre. Dans le deuxiéme
chapitre, avec I’enseignement de Lacan, nous avancgons dans le théme de I’impossible, en
I’associant a la réalité de la pulsion.

Selon Lacan (2033, p 463), le psychotique ne se trouve pas hors du langage mais, hors du
discours. En supposant que I’Ecole en tant qu’institution s’appuie sur ce discours, nous
comprenons que l’inclusion scolaire d’enfants autistes et psychotiques radicalise
I’impossibilité d’éduquer. Ainsi, la problématique consiste a limiter des orientations, des
solutions trouvés qui ont permis ou ont correspondu a 1’articulation du réel de la pulsion
a I’imaginaire du corps et au symbolique, ¢’est-a-dire au mot. Dans le troisiéme chapitre,
nous abordons deux cas de la littérature relatifs a la construction de suppléances qui ont
rendu possible des cheminements vers le lien social. Dans la logique contemporaine de
I’éducation inclusive, émerge 1’image du médiateur scolaire. Ce qui est trés souvent
demandé au médiateur, par 1’équipe pédagogique et les parents, c’est qu’il permette
I’insertion de ’enfant dans 1’école. En partant du principe que la psychanalyse se
caractérise par I’écoute du sujet, quelle serait la directive de travail du médiateur scolaire
orienté par la psychanalyse ? Nous pensons qu’il s’agit de rapporter quelle technique les
enfants ont trouvé pour étre a 1’école — leurs inventions. De cette fagon, c’est le médiateur
qui devrait se prévaloir du mot comme quelque chose de 1’ordre de la médiation pour ce
qui est invasif pour les enfants qui se bouchent les oreilles et/ou sont dérangés par la
présence de l’autre. Le signifiant médiation trouve aussi sa place dans ce qui peut
fonctionner comme un tiers entre les inventions de I’enfant, sa maniére d’étre a I’école,
et les exigences pédagogiques. Dans ce sens, nous soutenons 1’idée que la psychanalyse

peut opérer dans I’institution scolaire, montrant une réponse face a I’'impossible, au réel,



autre que ’incapacité- a savoir la reconnaissance de 1’impossibilité d’éduquer et sa mise
en ceuvre.

Mots-clés : Psychanalyse ; inclusion scolaire ; psychose : autisme ; médiation scolaire.
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1- Introdugao

O encontro com a questdo da inclusdo escolar de criangas autistas e psicoticas
ocorreu a partir da pesquisa de iniciagdo cientifica intitulada “Psicose e autismo nas
escolas”, a qual fazia parte do projeto de pesquisa “A constru¢do da supléncia e do laco
social”, coordenado pela professora doutora Angélica Bastos. Fundamentada no ensino
de Freud e Lacan, essa pesquisa proporcionou caminhos para a construcdo tedrica do
presente trabalho e permitiu que a dimensdo da praxis, tdo cara a psicanalise, tivesse
lugar tanto neste quanto no meu percurso clinico.

O decreto n° 6.571/2008 emergiu como um marco juridico no contexto brasileiro
da inclusdo escolar dos ditos deficientes. A iniciativa deste colocou em lei a extingdo
das classes especiais, antes destinadas a alunos com algum tipo de “deficiéncia”. Desse
modo, tais classes nao estiveram, por determinado tempo, de modo algum previstas por
lei. J& o decreto 7.611/2011 retifica o primeiro, abrindo espago para a possibilidade da
atuacdo das classes especiais. Contudo, entendemos que ambos os instrumentos
juridicos atualizam o que acreditamos constituir-se como a logica contemporanea da
educacdo inclusiva — o que ndo ¢ sem consequéncias para os pais, para a institui¢ao
escola, para o clinico e, sobretudo, para a crianca. Assim, nossa pesquisa busca abordar
o que transcende o aspecto legal.

O objetivo de educar da escola se sustenta por tentativas de normatizagdo e
normalizacdo, as quais se encontram intimamente relacionadas. A primeira relaciona-se
a procura da instituicdo em estabelecer normas a serem seguidas pelo seu corpo docente
e discente; e ao falarmos de normalizacdo, estamos nos referindo ao ideal de
normalidade que a escola, muitas vezes, tem com aquele que corresponde as suas
normas — “o0 bom aluno”, “o aluno aplicado”. Tais objetivos da escola nos leva a pensar
sobre suas possiveis consequéncias no contexto da inclusao escolar de criangas autistas
e psicoticas. Tampar os ouvidos e ficar agitado com um barulho considerado nada
perturbador, entrar e sair de sala de um modo abrupto e aparentemente sem logica, gritar
em momentos “inapropriados”; em geral, ndo estar inserido nas regras da instituicao sao
modos que tais criangas encontram para estar no mundo.

Nos textos “Prefacio a juventude desorientada de Aichhorn” (1996 [1925]) e
“Analise terminavel e interminavel” (1996 [1937]), Freud aponta trés oficios

impossiveis: educar, governar e curar. Entendemos o impossivel de educar freudiano
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como algo relativo a parcela indomesticavel da pulsdo, haja vista ndo haver um objeto
derradeiro capaz de satisfazer a pulsdao por completo, fazendo par com a mesma. O
objeto encontra-se perdido e a pulsdo permanece exigindo satisfacdo. Partindo do
pressuposto de que s6 ha pulsdo na linguagem, visamos a circunscrever o modo pelo
qual os objetivos da educacdo encontram limites nesta. Para tanto, investigaremos as
suas vertentes simbolica, imagindria e real. Vale dizer que os trabalhos que pude
realizar me permitiram travar contato com criangas que, ao evitar o olhar e ndo
enderecar uma fala ao outro, em um primeiro momento, deixam saltar a escuta, dentre
outras questdes, os limites da tarefa educacional.

Como aponta Lacan (2003, pg.463) o psicético nao se encontra fora da
linguagem; mas, sim, fora do discurso. Partindo do pressuposto de que a instituicao
escola se assenta no discurso, entendemos que a inclusdo escolar de criangas autistas e
psicoticas radicalizam o impossivel de educar. Desse modo, a problematica consiste em
circunscrever encaminhamentos, solu¢des encontradas que permitiram ou
corresponderam a articulacao do real da pulsdo ao imaginario do corpo e ao simbdlico,
isto &, a palavra.

Nessa dire¢do, entendemos que a inclusdo escolar de criangas autistas e psicoticas
convoca a psicanalise a escutar e acompanhar os impasses vivenciados pela crianga e
pela equipe pedagogica. Visaremos, assim, investigar o lugar da préaxis da psicanalise no
contexto escolar atravessado pelo projeto de inclus@o. A nossa hipdtese ¢ que, mesmo
nesse contexto constituido de impasses, a crianga possa vir a construir algo de inédito
no trabalho para estar na escola. Quanto a tal ponto, ressaltamos que a psicanalise pode
operar de algum modo, podendo vir a propiciar uma inclusdo que nao exclua o sujeito;
mas, sim, que possa oferecer condigdes para que esse venha a advir. Isso nos leva a
abordar a figura do mediador escolar, a qual emerge na logica contemporanea da
educacdo inclusiva.

O trabalho do mediador escolar ¢ forjado no contexto dos impasses gerados pela
educacdo inclusiva. Proveniente muitas vezes da escola, a demanda ao mediador ¢ que
ele possa facilitar a integragdo da crianca ao ambiente escolar, o que inclui a inser¢do
desta no processo normatizador inerente a instituicdo escola. Nesse contexto de tantas
demandas e impasses, como poderia a mediagao escolar, orientada pela psicanalise,
atuar? E, seria possivel exercer a psicanalise no interior de uma institui¢do assentada em

outros pressupostos, por vezes, tdo distantes dos operadores da psicanalise?



Como coloca Lacan (LACAN, [1955-1956] pg. 235), o analista deve “se
apresentar como o secretario do alienado”. Na mediagdo escolar, o cenario ¢ outro que
nao o analitico; contudo, buscaremos abordar como a direcdo clinica do trabalho de
mediagdo escolar, calcado pela psicandlise de orientagdo lacaniana, pode vir a ter
efeitos, ao secretariar as invengdes que a propria crianga encontra para estar na escola.

Buscaremos, na presente pesquisa, defender a expressao mediador escolar para tal
pratica, destacando, assim, a palavra como algo da ordem de uma mediac¢do para o que
se faz invasivo para tais criangas, assim como algo que possa operar como um terceiro
entre as demandas educativas de inclusdo e o que a propria crianga pode vir a inventar
para estar na escola.

A fim de abordarmos a tematica da inclusdo escolar e o possivel lugar da
psicanalise nesta, partiremos de textos juridicos relativos ao assunto, assim como de
bibliografia que se refere ao campo da educacgdo. Quanto a especificidade que, na nossa
concepgao, os casos de autismo e psicose conferem a problematica da inclusdo escolar,
buscaremos circunscrever, na obra de Freud e Lacan, assim como nas de psicanalistas
contemporaneos, o que da dimensdo pulsional e da linguagem apontam para a
radicalidade que esses casos conferem ao impossivel de educar. Nesse sentido, serdo
contemplados dois casos da literatura, a fim de acompanharmos trabalhos realizados,
em institui¢des, na dire¢ao do laco social.

O trabalho de media¢do sera abordado a partir de um caso clinico. Por essa
escolha metodoldgica, tomamos como premissa a singularidade do caso e os possiveis
efeitos da discussdo do mesmo para a pratica clinica. Segundo Bernardes (2010), o
singular em psicanalise torna-se universal, sem passar pelo particular.

No decorrer do texto, também recorremos a fragmentos de situagdes e falas de
criangas, de pais e dos demais integrantes da escola. Acreditamos que, ao utilizarmos
citagdes de falas, a fim de expor ou exemplificar alguma questdo, refazemos e abrimos
espago para a emergéncia de novos sentidos para os ditos, a cada recontextualizagao
proporcionada pela leitura de cada um. Vale ressaltar que o texto ndo s se inspira, mas
também ¢ movido pelo que pdde proporcionar o encontro com os profissionais das
escolas, pais e criancas, assim como pela discussdo de experi€ncias com outros
mediadores, via supervisao clinica em grupo.

No primeiro capitulo, partiremos do percurso historico-juridico da inclusdo
escolar, com vistas a contemplar, brevemente, o campo socio-historico da educagao,

particularmente, da inclusdo escolar. Buscar-se-4, com isso, extrair consequéncias do
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que toca a psicanalise nessa discussdo; em outras palavras, daquilo que pode vir a
convoca-la. Em seguida, empreenderemos uma tentativa de construir o que pode ser
tomado como o percurso freudiano no que diz respeito ao impossivel de educar. Nessa
dire¢do, discutiremos o possivel lugar que a educagdo pode ter na constituicdo do
sujeito. Desse modo, buscaremos discutir as possiveis aproximagdes e/ou diferencas
entre a educacio e a pedagogia. Assim, abordaremos a experiéncia da Ecole de
Bonneuil Sur-Marne, procurando refletir sobre o que tal experiéncia pode vir a ensinar a
psicanalise e a educacdo.

Visamos, primeiramente, no segundo capitulo, contemplar a constituicdo do
sujeito autista e do psicotico, procurando delinear o que pode conferir radicalidade ao
impossivel de educar freudiano. Depois, abordaremos como este diz respeito ao que ha
de incivilizavel na pulsdo e aos limites que a educag@o encontra na linguagem, tendo em
vista 0 que Lacan formulou como real. Para tanto serd preciso circunscrever o modo
como a pulsdo se enlaga a linguagem.

No terceiro capitulo, objetivamos contemplar dois casos clinicos da literatura: o
caso Joey (BETTHELHEIM, 1987) e o de Temple Grandin (GRANDIN, T;
SCARIANO, M.M, 2010). Ambos tiveram percursos institucionais ¢ nos levam a
refletir sobre o lugar dos objetos autisticos e do duplo no tratamento da crianga autista e
da psicotica — o que acreditamos estar presente nas invengoes singulares que as mesmas
encontram para habitar a escola.

No mesmo capitulo, acompanharemos um trabalho de mediagdo escolar.
Visaremos, nesse momento, circunscrever o trabalho de uma crianga frente ao Outro na
direcdo do lago social, abordando o que pdde se mostrar para a mesma como supléncia.
Para tanto, investigaremos o conceito de inveng¢ao, tal como colocado por autores como
Miller (2003), e o de objetos autisticos e duplo, como apresentados por Maleval e
outros. A partir desse caso ¢ de fragmentos clinicos, acompanharemos o lugar dos

objetos para as criancas, em um projeto de inclusdo escolar que nao exclua o sujeito.



Capitulo I

O que da inclusdo escolar pode vir a convocar a psicandlise.

1.1 Desenvolvimento histérico-juridico da inclusdo escolar nos anos noventa: O que de

politico pode atravessar e implicar uma contribui¢cdo da psicandlise a educacao.

A inclusdo escolar, hoje, ocorre sob a forma da inser¢do de alunos considerados
portadores de necessidades educativas especiais, preferencialmente, em classes
regulares. Tal temdtica tem levantado discussdes, assim como consequéncias para a
escola, para os pais e para o clinico que atua no ambito escolar. Acreditamos, também,
que tais discussdes sobre os modos de proceder da educagdo inclusiva ndo sdo sem
consequéncias para o trabalho que a crianga pode vir a realizar para estar na escola.

O Tratado da Guatemala (1991) e a Declaracao de Salamanca (1994) possuem como
propostas a inclus@o escolar em classes regulares de alunos considerados portadores de
necessidades especiais. Os documentos neles tratados entendem que estes correspondem
as pessoas que apresentam: defici€éncias sensoriais, mentais, cognitivas ou transtornos
severos de comportamento. Para ambos os documentos cabe a escola providenciar todo
0 aparato material possivel, para que o objetivo da inclusdo escolar seja alcangado,
assim como assegurar uma equipe pedagogica especializada, a fim de que a evasdo
escolar seja evitada. A partir desses dois documentos torna-se evidente que a tematica
da inclusao escolar encontra-se presente em uma discussdo no ambito internacional.

No contexto do avango normativo brasileiro, no que tange ao acesso a educagao,
temos como primeiro marco juridico a Constituicdo da Republica (1988), que garante o
direito a escola para todos os cidadaos e critica qualquer apartagdo que diga respeito a
raga, sexo, origem, idade e demais formas de discriminagdo. O que se pode observar
nesse documento ¢ um uso genérico do que vem a ser a inclusdo escolar.

Posteriormente a Constituigdo de 1988, promulgou-se a Lei N° 7.853/89, que
coloca como estatuto de crime sujeito a multa ou prisao qualquer objecdo a permanéncia
do aluno em escola publica ou privada devido a sua “deficiéncia”.

Em 1990 surge o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Este emerge
como uma medida juridica mais especifica quanto a determinada tematica ja abordada

na Constituicdo. Desse modo, ratifica a garantia de direitos igualitarios no ingresso e
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permanéncia na escola. Assim, o Ensino Fundamental passa a ser obrigatério e
oferecido gratuitamente, mesmo aos que tenham uma idade ndo esperada para a série
em que for inserido. O ECA assegura também uma educacdo especializada na rede
regular de ensino.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) surge em 1996. O
segundo paragrafo do artigo 59 diz que o atendimento especializado para os alunos com
alguma “deficiéncia” pode ocorrer em turmas ou escolas especializadas, no momento
em que uma escola regular ndo tiver meios de oferecer esse atendimento.

Em 2001, o decreto n° 3.956 internaliza (coloca como valido nacionalmente) o
que foi proposto na convencdo da Guatemala. Tal decreto afirma que manter os alunos
com “deficiéncia” apenas em classes ou escolas especiais, quando a inclusdo deles em
escolas normais ¢ possivel, caminha contra os direitos humanos, ja que fere a
constituigdo brasileira.

O decreto n° 6.571/2008 ¢ um dos mais recentes instrumentos juridicos no
contexto da inclusdo escolar dos ditos deficientes. Esse decreto estd de acordo com o
previsto na Constituicdo Federal quanto ao acesso igualitario a educacdo e prevé
recursos especializados em prol da formagao em classes regulares.

Vimos aqui que o decreto de 2001 emerge como um meio de esclarecer alguns
pontos da LDB, no que diz respeito ao encaminhamento de determinados alunos as
classes especiais; porém, nao afirma ser fora da norma essa alternativa. J4 a iniciativa do
decreto n° 6.571/2008 colocou em lei a extingdo das classes especiais, antes destinadas a
alunos com algum tipo de “deficiéncia”. Assim, por um determinado tempo, essas
classes nao estiveram, previstas por lei.

Contudo, o AEE' poderia ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou
pelas instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com
atuacdo exclusiva na educacao especial, conveniadas com o poder publico. Todavia, ndo
se pode dizer que foram extintas as classes especiais, tanto no ensino privado quanto no

publico, haja vista os recursos contemplados nesse decreto terem sido, por vezes,

!0 AEE (Atendimento educacional especializado) trata-se do servigo da Educagdo Especial que
identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos ¢ de acessibilidade que buscam eliminar
barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Esse
deve ser articulado com a proposta da escola regular, mesmo que suas atividades se distingam
das realizadas em salas de aula de ensino comum. (MEC, 2009)



interpretados como indicios da aceitagdo do poder publico em relacdo as classes
especiais — o que gerou discussao nos ambitos que debatem a questdo da inclusao.

Mesmo havendo discussdes sobre o decreto 6.571/2008 e a realizacdo de um
seguinte que o tenha revogado, entendemos que este ndo sd representa um avanco
juridico em termos de inclusdo, mas também atualiza alguns impasses relativos a tal
tematica. Ao conferir as classes regulares o estatuto de obrigatoriedade, esse
instrumento juridico parece ter atravessado a instituicdo escola, produzindo um modo de
pensar a inclusdo escolar — a escola inclusiva. Por esse viés, podemos dizer que tal
instrumento juridico ndo € sem consequéncias para a escola, para os pais, para o clinico
e, sobretudo, para a crianca.

O decreto 7.611/2011 ¢ a ultima ferramenta juridica utilizada no contexto da
inclusdo escolar, contudo ainda suscita discussdes. Por um lado, o artigo 4° afirma que o
poder publico estimulard o acesso ao AEE de forma complementar ou suplementar ao
ensino regular, garantindo a dupla matricula; por outro, o paragrafo 1° do artigo 14 diz
que, para a educacao especial, serdo consideradas as matriculas tanto na rede regular de
ensino como nas escolas especiais ou pelas instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, com atuagdo exclusiva na educagdo especial,
conveniadas com o poder publico.

Ambos os decretos representam impasses presentes no percurso historico-
juridico da inclusdo escolar; porém, o que parece incidir em ambos ¢ o paradigma
contemporaneo da educacdo inclusiva, que atravessa tanto a escola publica quanto a
privada.

A praxis da psicanalise atua na singularidade de cada caso e a cada vez, o que
nos convoca ao desafio de tomarmos a inclusdo escolar como algo para além do aspecto
burocratico e universalizante. Por esse viés, no tocante ao que a psicandlise pode
contribuir para a educagdo, torna-se importante problematizar a inclusdo escolar como
algo a ser realizado a todo custo. Dito de outra forma trata-se de escutar o sujeito que
pouco ou nada fala, no lugar em que se observa um aluno a ser incluido.

O objetivo de educar da escola parece se sustentar por tentativas de
normalizacdo e normatiza¢do, as quais se encontram intimamente relacionadas. Ao
falarmos de normalizagdo, estamos nos referindo ao que ¢ eleito pela escola como
normal; muitas vezes, trata-se do que pode vir a melhor se aproximar aquele que

corresponde as suas normas — “o bom aluno”, “o aluno aplicado”. A normatizagdo



relaciona-se a procura da instituicdo em estabelecer normas a serem seguidas pelo seu
corpo docente e discente, calcadas no que ¢ tido como normal.

A fim de nos atermos aos referencias de normalidade que atravessam o discurso
escolar atualizando-se em padrdes e sangdes, podemos nos remeter as nogdes da
estatistica. Por esse prisma o que estd em jogo no discurso normalizador, melhor
dizendo, fora do jogo, sdo os colocados nos dois cantos da curva nao abarcados pela que
se denomina normal — a saber, os desvios padrao.

Segundo Canguilhem, uma média que define desvios “tanto mais raros quanto
mais amplos forem é, na verdade, uma norma.” (CANGUILHEM, 2002, pg. 124). Ao
procurar definir o que seria a satde, tema que lhe era caro, diz que esta “nada mais é
que a indeterminacdo inicial da capacidade de institui¢do de novas normas bioldgicas”
(Idem, pg. 158). A saude, segundo o autor, constitui certa capacidade de ultrapassar as
crises organicas para instalar uma ordem fisioldgica nova. A ténue diferenciacdo do que
pode vir a constituir o normal e o patoldgico, denominagdes chaves da tese dele, se
constitui como algo dificil de precisar. A guisa de exemplificar a sua concepgao, toma
como hipotese a comparacdo de duas pessoas “simultaneamente” (em referéncia as
médias), argumentando que uma pode manifestar a doenga distintamente da outra,
demonstrando que aquilo apresentado como patologia em um caso, pode nao ser assim
caracterizado em outro. Para o fil6sofo, a norma ¢ individual, referindo-se a capacidade
de um ser de se “adaptar” ao meio. Canguilhem defende, entdo, que o patoldgico ndo se
constitui como contraditério légico do conceito de normal. A satde seria a capacidade
de lidar com as variagdes da norma; podemos acrescentar — ao que se apresenta como
norma.

De acordo com Canguilhem, o patoldégico ndo ¢ auséncia de normas, mas a
presenca de outras vitalmente inferiores, que impossibilitam ao individuo viver um
modo de vida anterior, permitido aos individuos sadios. Vale ressaltar que a psicanalise
trabalha com outros conceitos que ndo o normal e o patologico.

Freud ndo fala diretamente sobre o que constituiria o normal; essa denominacao
ndo aparece em sua obra como um conceito; porém, podemos inferir algumas
consequéncias, a partir de seu ensino. Com o texto “Os trés ensaios sobre a teoria da
sexualidade infantil” (1996 [1905]), observamos a desnaturalizacdo do que pode ser
classificado como o desenvolvimento normal do sujeito, visto que, na vida adulta, o
sujeito ndo pode se ver livre das marcas inconscientes das satisfagdes perverso-

polimorfas que se atualizam em seu trajeto.



No processo de inclusdo escolar, faz-se necessario uma escuta que ndo encare a
crianca como portadora de algum déficit, localizando-a a margem das normas
educativas. Trata-se, assim, de atentar para o que o sujeito nos fala sobre seu
sofrimento, o que pode se transformar em um trabalho construido tanto pela crianca
quanto pelo clinico, em uma escuta particular e singular, mas ndo segregadora.

Como vimos, o que diferencia o estado de saude do patologico ¢ a abertura para
possiveis modificagdes. O que se destaca, para nds, na tese de Canguilhem, ¢ o lugar
dado a resposta do sujeito ao que se coloca para o mesmo como norma. Com a clinica
das psicoses, temos noticias da possibilidade de mudanca do que se mostra fixo,
aparentemente imutavel para algumas criangas.

A partir da genealogia do saber e do poder, Foucault se debruga sobre a rede de
praticas discursivas que atravessaram o sujeito. O biopoder, termo cunhado pelo autor,
incidia desde o cuidado com os corpos em ambito privado as politicas de satde voltadas
para a populagdo, acarretando a diade inclusdo e exclusdo — calcadas na ideia que
ganharia, em um nivel crescente, as denominacdes “o normal e o anormal” e suas
derivacdes. A isso podemos acrescentar “o aluno normal” e o “a ser incluido.”

O poder disciplinar que atua pela san¢do normalizadora, através da técnica do
exame, algou ancora na instituicdo que toma vulto nos séculos XVIII e XIX— a
institui¢ao escola. Funcionando como um pequeno tribunal, com regulamentos, sangdes
proprias e gratificagdes, a escola valia-se da san¢do normalizadora, pois abarcava “toda
uma micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrup¢des das tarefas), da
atividade (desatenc¢do, negligéncia, falta de zelo), dos discursos (tagarelice, insoléncia),
do corpo (atitudes incorretas, gestos ndo conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia,
indecéncia)” (FOUCAULT, 2003, pg. 149).

Por meio de andlises historiograficas, Philippe Ari¢s contempla o nascimento e o
percurso da escola, salientando que a mesma assentou-se sobre raizes de cunho
religioso, constituindo-se como desdobramento da educagao religiosa. Podemos
acompanhar, na obra do autor, que a escola seguiu tomando a educacdo como algo para
além da educac¢do formal, letrada, tendo em vista que tal instituigdo parece ndo
prescindir da tentativa de educar, a qual nao estd somente contemplada na transmissao
de conhecimento. Isso nos leva a tomar a educagdo como um campo que ultrapassa a
exclusiva transmissao de conhecimento formal.

Com base no que foi discutido acima, algumas questdes sdo suscitadas: O que

esta para ser incluido? Quais sdo os parametros que indicam a inclusdo de uma crianga
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ou de um adolescente na classe regular ou especial? Como podemos acompanhar, no
decorrer dessa primeira parte da exposi¢do, a inclusdo escolar conta com impasses e
suscita debates na esfera publica; porém, além disso, produz efeitos para a equipe
pedagdgica, para os pais € para a crianga — 0 que convoca a psicandlise a atuar nesse
contexto. Mas como poderia a psicanalise operar?

Bastos (2004) aponta a “vocacdo” para a segregacdo presente nos sintomas na
infancia ou na infincia com problemas, pois ambos realizam uma alteridade que ¢
repelida e encontra dificuldades em responder a exclusdo na qual sd3o objetos. Nesse
artigo, a autora aborda a segregacao, principalmente, a partir do gozo do Um que vem a
ser o gozo que prescinde da referéncia a um segundo significante, em outras palavras,
da referéncia a alteridade, acarretando, assim, em uma segregacao.

Nessa direcao, quanto aos numerosos esfor¢os em prol de politicas publicas que
contemplem casos como os de autismo e psicose, seja no ambito da educacdo ou da

saude mental, Bastos coloca que

“... ha um trabalho mais fundamental de se produzir como falante e
fazer o gozo passar de um estado de reclusdo a alguma forma de
articulacdo e enderecamento. Sem este trabalho, as reformas e
retificagdes do Outro social ndo rendem tanto, porque cada um tem
seu Outro.” (BASTOS, 2004, pg.260)

Vale ressaltar que nao se trata de negligenciar a importancia das politicas
publicas que contemplem possiveis lugares para as criancas autistas e psicdticas; mas,
sim, de atentar que tal segregacdo se constitui por um processo sécio - histérico que nao
se encontra desvinculado do modo pelo qual opera o sintoma de cada um, no caso da

presente pesquisa, a economia de gozo de cada crianga.

1.2 O impossivel de educar freudiano

Este breve historico da inclusao escolar nos incita a refletir sobre a educagao e
seus desdobramentos para o sujeito. Por esse viés, abordaremos a seguir os efeitos das
praticas educativas na constituicdo psiquica da crianga, as quais reverberam da vida

adulta.
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Nos textos “Prefacio a juventude desorientada de Aichhorn” (1996[1925]) e
“Analise termindvel e interminavel (1996 [1937]), Freud aponta trés oficios, os quais,
segundo ele, seriam impossiveis: educar, governar e curar.

Como essa posi¢ao de Freud pode ser lida através da sua obra? Ater-nos-emos a
educacdo como uma das trés profissdes colocadas como impossiveis por Freud. Desse
modo, faremos uma leitura de outros textos freudianos, os quais, a nosso ver,
expressam, a elaboragdo dessa colocacdo emblematica, mostrando a sua atualidade na
problematica da inclusdo escolar.

No texto “Os trés ensaios sobre a teoria da sexualidade infantil”, Freud
(1996[1905]) rompe com a concepcao de que a sexualidade ndo pode dizer respeito a
crianga, uma visdo da época vitoriana. A tese de Freud ¢ que ndo s6 ha sexualidade
infantil, como a mesma reverbera na vida do adulto na formagdo do sintoma. A crianga,
para ele, é perversa polimorfa, pois ¢ capaz de obter satisfacdo sexual através de
diferentes zonas erogenas.

O artigo “A organizagdo genital infantil” (FREUD, 1996[1923]) surge como
uma acréscimo ao texto de 1905. No artigo de 1923, Freud afirma ndo mais estar
convicto quanto a primazia dos o6rgdos genitais ndo se encontrar presente na infancia.
Nessa direcao, afirma a existéncia de uma fase genital. Contudo, nessa fase, a primazia
¢ do falo e a investigacdo sexual situa-se na logica ter ou nao té-lo. Sera somente na
puberdade que as categorias feminino e masculino poderdo tomar lugar, assim como as
satisfacdes das pulsdes parciais poderdo estar a servigo do ato sexual.

As zonas erdgenas envolvidas nas satisfagdes parciais continuam sendo
estimuladas e sdo importantes para a organizagdo genital. A perversao se localiza nao so
na satisfacao sexual dessas zonas, mas também no predominio delas em detrimento do
ato sexual. J& a neurose carrega a satisfagdo sexual obtida nas zonas erogenas,
submetendo-as a organizag¢ao genital. A partir dessa diferenca estrutural, Freud nos diz
que a “neurose ¢ o negativo da perversao” (FREUD, 1996[1905] pg.157). Fazer calar
ou domesticar as pulsdes por completo consiste em uma tarefa impossivel. A clinica
psicanalitica nos mostra o lugar das pulsdes parciais nos sintoma neurdtico, assim como
a importancia do auto - erotismo, especialmente nos histéricos.

Podemos afirmar que, mesmo com a incidéncia do recalque e com a atuagdo das

normas educativas que se apresentam para o psiquismo, algo permanece escapando a
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normatizacdo da cultura. Mais adiante, veremos como a neurose faz do progresso
civilizatério uma ilusdo.

Freud descreve o periodo de laténcia como uma temporalidade marcada pelo
declinio do Complexo de Edipo. A sublimagdo ¢ um dos processos psiquicos que
marcam esse periodo. Nela a corrente sexual ndo sai de cena, mas ¢ dirigida para
dominios que integrem a crianca a civilizagdo, como o ingresso escolar.

J& se pode observar em 1905, o que sera exposto claramente em 1915: a pulsao
ndo possui objeto especifico e a exigéncia de satisfacdo ¢ constante. No seminario XI
(2008[1963-1964]), ao abordar o pulsional, Lacan nos ensina que aquilo que se impoe
como principal, ndo ¢ o objeto perdido em si, mas sim, os caminhos a serem trilhados a
fim de se chegar a este. Na escola, a valorizacdo dos educadores pela finalizagdo das
atividades propostas encontra limite, pois o que estd em jogo, no que diz respeito a
propria satisfacdo pulsional, ¢ a propria realizagdo da tarefa pela crianga, e ndo somente
o resultado final esperado pela equipe pedagogica.

Vale salientar que as correntes perversas presentes na infancia nao sao
integralmente encontradas na sexualidade genital. A sublimac¢do ¢ um destino da pulsao
que ndo se funde ao genital. Nesse destino, ocorre um desvio do alvo sexual
estritamente dito em direcdo a fins sociais valorizados. Os atos considerados bons e que
permanecem com essa valoracdo surgem por meio da formagdo reativa. Ou seja, os
pensamentos inconscientes quando alterados em seu oposto, transformam-se em virtude.
Esta ultima, tdo valorizada pela sociedade, s6 pode, portanto, emergir por meio do
proprio alvo de correcdo e educacao oriundas da sociedade: as pulsdes perversas.

Freud nao fala diretamente sobre o que constituiria o normal. Tal denominagdo
ndo aparece em sua obra como um conceito, porém podemos inferir algumas
consequéncias a partir de seu ensino. Com o texto “Os trés ensaios sobre a teoria da
sexualidade infantil” (1996 [1905]), podemos observar a desnaturalizagdo do que pode
vir a ser classificado como o desenvolvimento normal do sujeito, visto que, na vida
adulta, este ndo pode se ver livre das marcas inconscientes das satisfagdes perverso-
polimorfas que se atualizam em seu trajeto. No processo de inclusdo escolar, faz-se
necessario uma escuta que possa ndo encarar a crianga como portadora de algum déficit,

localizando-a as margens das normas educativas. Trata-se, pois, de atentar para o que o

2 No texto “O futuro de uma ilusdao” (FREUD, 1996[1927]) o autor propde uma educagdo que
ndo seja calcada nas ilusdes apontadas por ele, como a religido ou a moral.
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sujeito nos diz, a seu modo, sobre o que se passa com ele, o que pode vir a se
transformar em trabalho.

Nos textos “O esclarecimento sexual das criangas” (1996 [1907]) e “Sobre as
teorias sexuais das criangas” (1996 [1908]), Freud defende uma educagdo sexual
infantil. Ao se afastar do olhar que toma a crianca como pura e inocente, ele se
posiciona contrariamente aos excessos da educagdo, no que tange a atividade sexual
infantil, e defende que o assunto deve ser tratado com as criancas claramente.

Freud (1996 [1907]) aponta que o modo de proceder de pais e educadores pode
estar relacionado ao recalque. Esse ultimo impede que os representantes da sexualidade
cheguem a consciéncia de forma clara. Por esse motivo, Freud, mais tarde, aconselhara
que os educadores se submetam a andlise. Entretanto, os representantes recalcados
encontram uma impossibilidade de emergirem por completo a consciéncia — o que
marca a constituigdo do sujeito neurdtico. Dessa forma, tanto os pais quanto os
educadores submetidos a andlise ndo estariam livres de dificuldades no que tange ao
esclarecimento sexual das criancas.

Em “O esclarecimento sexual das criancas”, Freud afirma (1996 [1907] pg.18)
que as reprovagdes as atividades sexuais da crianga podem constituir um ponto de cisdo
do aparelho psiquico. Nessa direcdo, o que ¢ rechacado pelos pais faz parte do
inconsciente recalcado, ao passo que as acdes valorizadas passam a se localizar na
esfera consciente. Esse texto elucida bem como o mecanismo do recalque incide sobre a
linguagem. Através da palavra do outro, de suma importancia para a crianga, ¢ que uma
palavra da mesma pode ser inibida. Suas indagagdes e tentativas de responder ao
enigma sexual sao respondidas por pais e educadores através de fabulas ou reprovagdes.
Esses pensamentos acabam por sofrer os efeitos da linguagem, ao se transformarem em
representacdes rechacadas pela consciéncia. Dessa forma, os pensamentos criticados
pela educagdo ndo sdo abolidos e participam do inconsciente como aquele no qual

habita o que ndo pode ser dito.

“Estou convicto de que nenhuma crianga — pelo menos nenhuma que
seja mentalmente normal e menos ainda as bem dotadas
intelectualmente — pode evitar o interesse pelos problemas do sexo
nos anos anteriores a puberdade.” (FREUD, 1996 [1907] pg.191).

No periodo de laténcia ha um certo distanciamento da crianga em relagdo aos
seus mais proximos, um voltar-se para o seu mundo interno. A “pulsdo de saber”,

presente nos questionamentos tipicos desse periodo, pode ser observada nas indagac¢des
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aos adultos sobre os objetos, sua propria origem, seu sexo ¢ o oposto. Tal incitagdo ao
saber proporciona a crianga uma independéncia maior em relagdo ao mundo externo,
que vai progressivamente sendo constituida com o posicionamento da mesma no
simbolico.

No decorrer dos textos freudianos, observamos o lugar da vida sexual na
neurose, 0 que nos mostra que nao € sem consequéncias a incidéncia da educagao nessa
investigacdo sobre o sexo. Em alguns momentos de sua obra, Freud procurou
estabelecer modos pelos quais a psicanalise poderia se aproximar da educagdo, como
Veremos a seguir.

O conceito de sublimagdo foi um dos caminhos que estabeleceu esse didlogo. A
sublimacao ¢ colocada por Freud como um dos destinos da pulsdo, além do recalque, do
retorno em dire¢cdo ao proprio eu e da reversdo em seu oposto (1996[1915]). A
sublimagdo possui natureza sexual e visa atingir a satisfacdo lograda através de um
objeto. Porém, a pulsdo ndo possui objeto definido e derradeiro que possa fazer um par
com a mesma, tal objeto encontra-se perdido por exceléncia. A suposta primeira
experiéncia de satisfacdo encontra a impossibilidade de reprodugdo. Para Freud, o
objeto encontra-se perdido, de modo que, o sujeito possa vir a estabelecer vinculos com
outros objetos, os quais, de certa forma, atualizam as satisfagdes que marcaram o
psiquismo. Serd a distancia entre a satisfacdo obtida e a almejada que movera o sujeito
em busca da obten¢do de prazer. Através de uma trama de elementos discretos — a
saber, uma rede de significantes que em si nada significam, mas que a partir de
conexdes podem vir a produzir sentido, o sujeito realiza o seu percurso, buscando uma
satisfacao que ndo lhe deixa de ser familiar.

A peculiaridade da sublimagdo estd no fato de a mog¢do sexual permanecer
constante, mas o objeto ndo ser propriamente o sexual. O desenvolvimento de
habilidades intelectuais ou artisticas ¢ exemplo da sublimacdo, tendo em vista que a
pulsdo sexual continua atuante, mas os objetos a serem almejados sdo outros que nao os
estritamente sexuais. As praticas educativas podem, entdo, por via da sublimagdo, vir a
lograr frutos.

Freud ainda se mostra esperangoso frente a educacdo no texto “O interesse
cientifico da psicanalise”. Para ele, o educador encontra limites no projeto educacional
devido ao esquecimento dos processos inerentes a vida infantil. Sendo assim, a
psicanalise poderia se inserir na educacdo, observando e esclarecendo o quanto as

praticas educativas podem ocorrer de forma avessa ao que ¢€ tipico da infancia, de modo
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prejudicial ao seu “desenvolvimento” (FREUD, 1996 [1913]. pg.169). Uma das mais
importantes tarefas educativas ¢ a de restringir e submeter a pulsao sexual a reprodugao;
um querer individual que concorde com os fins sociais. (FREUD, 1996 [1916-1917],
pg. 210).

No momento das conferéncias introdutoérias a psicanalise, observamos as criticas
de Freud aos excessos da educagdao, o que em sua época era proeminente. Contudo,
Freud ainda parecia vislumbrar que a educacdo, ao se tornar ciente da gravidade do seu
alto poder coercitivo danoso a vida infantil, poderia encontrar modos de atuacdo que
ndo provocassem um mal-estar na crian¢a. Todavia, com o advento da pulsdo de morte e
suas consequéncias na teoria freudiana, Freud defenderd que o mal-estar ¢ constitutivo,
de maneira que ndo hd como aplaca-lo totalmente — o que aponta para o que ha de

incivilizavel na pulsdo, conferindo radicalidade ao impossivel de educar.

1.3 O advento da pulsdo de morte na teoria freudiana e suas consequéncias para a

educacao

O texto “Além do principio do prazer”, de 1920, marca o advento da pulsdo de
morte na teoria freudiana. Até a emergéncia desse texto, Freud colocava o principio do
prazer como aquele que regia, predominantemente, o aparelho psiquico. Por esse
principio, o sujeito busca o prazer e / ou a reducdo do desprazer. A dualidade anterior
era caracterizada pela oposicdo entre pulsdes sexuais versus pulsdes egoicas. Contudo,
no texto “Uma introdug@o ao narcisismo”, de 1914, o ego aparece como um objeto de
investimento da pulsao sexual.

Esse passo de Freud ja colocava em questdo a dualidade entre a pulsdo sexual e a
pulsdo do ego, tendo em vista que o ego, enquanto objeto de investimento libidinal, esta
sob o dominio da pulsdo sexual. Porém, sera somente com a constru¢ao do conceito de
pulsdao de morte que um novo dualismo poderd tomar lugar. Freud, entdo, retine as
pulsdes sexuais as pulsdes do ego ou de autoconsevacdo, em oposi¢cdo as pulsdes de
morte, mantendo o dualismo caracteristico de sua teoria.

De acordo com Freud, (1920) todo ser vivo tende a retornar ao seu estado
inorganico. Nessa dire¢cdo, entende-se que a morte se da por causas internas, pois a vida
caminha em sua dire¢do. O conceito de pulsdo de morte sé se torna possivel a partir da
propria escuta de Freud: o jogo do fort- da, a reagdo terapéutica negativa e os sonhos

traumaticos. Afirmar a dualidade entre pulsdo de vida e pulsdo de morte ndo significa
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dizer que ambas ndo caminham entrelagadas. O principio do prazer atua na hiancia entre
a satisfacdo obtida e a que se encontra a priori fracassada (o encontro com o objeto
perdido), postergando, assim, a satisfagdo completa correlata a morte do sujeito.

Freud discorre sobre o jogo do fort- da a partir da observacdo de seu neto nos
momentos posteriores a partida de sua mae. O infante brincava com um carretel e
pronunciava o fonema (000) que foi interpretado pelos seus pais e por Freud como fort
(embora) e da (aqui). O que Freud pode depreender desse jogo diz respeito a
simbolizacdo da auséncia da mae. Freud afirma, entdo, que hd algo do campo do
dominio da partida da mae, quando o infante brinca com o carretel. Ja, para Lacan, a

crianca € o proprio carretel, ela € o objeto.

“Ele se exercita com a ajuda de um carretelzinho, quer dizer,
com o objeto a. A fungdo desse exercicio com esse objeto se
refere a uma alienagdo, e ndo qualquer suposto dominio, do
qual mal se vé o que o aumentaria numa repeti¢do indefinida,
ao passo que a repeti¢do indefinida de que se trata manifesta a
vacilag¢do radical do sujeito.” (LACAN,2008[1964], pg.232).

Como coloca Freud (FREUD, [1996]1920), a compulsdo a repeti¢do ndo se situa
na esfera do principio do prazer. Assim, ndo se trata somente de estabelecer controle
sobre a auséncia da mae, e sim, de uma repetigdo que movimenta o pulsional,
procurando contornar o objeto a, que marca um vazio, (Lacan, 2008[1964], pg.67) em
uma tentativa de exterioriza-lo.

A fim de contemplarmos tal colocagdo de Lacan, faz-se necessario explicitar a
diferenciagdo que ele faz da repeticao em automaton e tique. O primeiro termo refere-se
ao que Freud mencionara, antes de 1920, quanto a repeti¢do correlata a satisfacdo da
ordem do principio do prazer. Quanto a denominagdo tigue, surge daquilo que Freud
elaborou na tentativa de dar conta dos sonhos traumaticos, cuja incidéncia ndo trazia
consigo nenhum carater prazeroso.

Lacan ira dizer, entdo, que ai hd um encontro com o real, com o impossivel que
escapa a simbolizagdo (Idem, pg. 59). Freud toma a brincadeira do fort- da a fim de
explicitar a atuacdo da pulsdo de morte, haja vista o seu carater desprazeroso
experienciado com a repeticdo da saida da mae. Essa tentativa de representacao da
auséncia da mae comporta, entdo, uma mescla entre pulsdo de morte e pulsdo de vida.
Contudo, ha algo que escapa ao principio do prazer envolvido na simbolizagdo da

auséncia da mae. Nessa dire¢do, Lacan coloca que:
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“O real esta para além do automaton, do retorno, da volta, da
insisténcia dos signos aos quais nos vemos comandados pelo
principio do prazer. O real é o que vige sempre por trds do
automaton, e do qual é evidente, em toda pesquisa de Freud,
que é do que ele cuida.”

A civilizagdo so se torna possivel através da instauragdo do simbolico, o qual
inscreve o sujeito na linguagem e no regime de trocas vigente em uma cultura. A
educacdo que pode funcionar como tentativa de dominio regulado a vida pulsional e que
se faz valer através da linguagem e do discurso, em certa maneira, falha, pois a
linguagem comporta também o real.

A anélise dos sonhos traumaticos emerge no contexto da Primeira Guerra
Mundial. Nesse conflito bélico, armamentos inéditos que contavam com um poder de
destrui¢do em larga escala foram utilizados. A populagdo que participou diretamente do
conflito ndo contava com recursos psiquicos capazes de representar o que fora
experienciado, pois ndo havia representantes que pudessem se ligar ao que estava sendo
vivenciado.

Os sujeitos que passaram pelo combate apresentavam sonhos traumaticos, que s
faziam repetir o sofrimento, sendo dificil remontar o fenomeno a atuacdo do principio
do prazer. Trata-se do que Freud denominou como compulsdo a repeti¢do. A distingdo
entre medo, ansiedade e susto (FREUD, [1996]1920) auxilia na compreensao do
trauma. No medo, o objeto ja ¢ de certa forma conhecido pelo sujeito, ao passo que, no
susto, o objeto e a situacdo nao lhe sdo familiares. A ansiedade se constitui, entdo, como
uma preparagdo psiquica que faz do acontecimento traumatico algo que possa ser
perlaborado.

A pulsdao de morte faz do progresso civilizatério uma utopia, questionando,
inclusive, o amor ao proximo tal como apresentado pelo Evangélio. O texto “O mal-
estar na civilizacdo”, de 1930, mostra o quanto a idilica evolugdo da sociedade para o
“bem” supremo encontra-se, desde o principio, fracassada, haja vista as vicissitudes da
pulsdo de morte.

A tese de Freud (1996 [1930]) ¢ a de que ha um mal - estar na cultura, devido ao
antagonismo entre as exigéncias da pulsdo e a civilizagdo que procura suprimir as
mesmas, assim como as consequéncias inerentes a pulsdo de morte. Nesse texto, Freud

ndo distingue civiliza¢do de cultura, pois a ultima conta com dois vieses de atua¢do. Um
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referente ao conjunto de saber e poder que foi e € necessario para que a natureza seja
dominada. A alteridade corresponde a formacdo e manuten¢ao de organizagdes
responsaveis pela garantia das relacdes sociais, por meio de leis e normas. O diferencial
do sujeito em relagdo aos outros animais reside na sua inser¢do no socius que ocorre
através da inser¢ao no simbolico.

Contudo, a entrada na civilizagao sé se efetua a custa da domesticagao da pulsdo.
Freud utiliza a expressdo “sua majestade bebé”, ao abordar o momento no qual a
crianga se encontra quase que plena em relagdo ao amor das figuras parentais, assim
como se satisfaz com seu proprio corpo. Para que ela possa se inserir no simbdlico, ¢
preciso que renuncie a este lugar de “majestade bebé”. Como ja vimos, as pulsdes
parciais perversas vao progressivamente se direcionando para objetos que ndo se
encontram mais no seu proprio corpo, € sim, no outro. Ao perceber que o amor dos pais
ndo se encontra exclusivamente voltado para ela, um trabalho em dire¢do ao lago social
coloca-se quase como um imperativo.

O processo civilizatorio ndo abdica dessa censura a pulsdo sexual auto - erética,
pois, a fim de se viver em sociedade, faz-se necessario uma volta para o mundo externo.
Como ja foi abordado, a sublimag@o ¢ um dos destinos da pulsdo, o qual possibilita a
integracao social, oferecendo novos trajetos pulsionais constituintes da constru¢do de
um lago social.

Ao abordar o superego e o ideal de ego em “O ego e o id” (1996[1923]), Freud
nido estabelece uma diferenca clara entre ambos, ao situd-los como herdeiros do
complexo de édipo. Assim, serd somente, mais tarde, esclarecido a constituicio do
segundo por identificacdo e, do primeiro, como relativo a pulsdo de morte

O investimento libidinal nos pais e a ameaga da perda de amor deles estdo
presentes na constituicdo da identificagcdo. Os castigos, as proibi¢des oriundas tanto dos
pais quanto das autoridades proximas, como os educadores, fortalecem esse ideal. A
sexualidade infantil acaba por ser recalcada, pois ndo encontra-se mais de acordo com
as exigéncias do ideal de ego/superego. Entretanto, a necessidade de uma coercdo
externa passa a funcionar como algo suplementar, pois o superego encarrega-se de punir
as partes do ego que nao estejam afins com o que € permitido pela consciéncia.

Posteriormente, Freud distingue o ideal de ego do superego. Na conferéncia
XXXII, “A dissec¢do da personalidade psiquica” (1996[1932-1936]), ele afirma que o
superego ¢ uma instancia psiquica severa € punitiva para com O €go, assim como

estabelece a formagdo e atuagdo desse, situando-o independente do ego. A melancolia,
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especialmente os surtos melancolicos, mostram o quanto o superego severo e cruel
funciona de modo autonomo, ou seja, ndo referenciado a heranga parental. O superego,
assim, ¢ pura cultura de pulsdo de morte. (FREUD,1996[1923], pg.66)

Os efeitos do avango da cultura ndo sdo sem consequéncias para o psiquico, visto
que a busca pela satisfagdo pulsional ndo ¢ anulada, seja na vida da crianca ou do
adulto. O ingresso escolar, tratado pela sociedade como um percurso normal a ser
seguido pela crianga, ndo se apresenta para a mesma como natural; e sim, como algo
inerente e imposto pela cultura, conferindo impasses a satisfacdo pulsional. O ideal de
“bom aluno”, expresso em obter boas notas, ser comportado e educado — sustentado
pela equipe pedagdgica — encontra seu limite no carater indomével da pulsdo. Assim,
tanto a institui¢do escola quanto a crianga (aluno) ficam as voltas com o “impossivel de
educar”. A tentativa de alcangar esse ideal impossivel de ser logrado s6 faz aumentar as
exigéncias superegoicas que flagelam o eu. E preciso, entdo, que a crianga realize um
trabalho psiquico frente as demandas educacionais.

Vale ressaltar que o projeto de inclusao escolar ndo consiste na garantia de uma
alteracdo abrupta na estrutura escolar. A ndo adequacdo as normas, por parte das
criancas envolvidas na inclusdo, pode implicar em um recuo da escola frente ao que se
coloca para essa como um “caso perdido” — uma resposta ao real via impoténcia.’

Podemos depreender, entdo, que apos a construcao dos conceitos de pulsao de
morte e superego, as perspectivas freudiana favordveis a educagdo se tornaram quase
que insustentaveis. Anteriormente ao advento de tais conceitos, encontramos, na obra
freudiana, consideracdes, reprovagdes ¢ modos de procedimento indicados para a
educacao.

O artigo “Andlise termindvel e interminavel” (FREUD, 1996 [1937]) aborda a
questdo do término da andlise e a inconstancia de resultados, por mais que os objetivos
de cura e de felicidade ndo estejam diretamente em questio em uma andlise. Ha,
portanto, sempre algo que foge a teorizacdo no campo da clinica. Isso que escapa diz
respeito tanto a constituicdo psiquica do analisando quanto do analista. Nesse mesmo
artigo, Freud confere outro estatuto a psicandlise, situando-a como uma profissao
impossivel, ao lado de governar e educar.

No seu prefacio a Aichorn, Freud coloca a educagdo como uma tarefa impossivel,

afirmacdo ratificada posteriormente, mas ndo deixa de afirmar que essa posi¢cdo ndo

3 Abordaremos tal possivel resposta da tarefa educacional frente ao real, no segundo capitulo.
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deve ser encarada como motivo que justifique o desinteresse da psicanalise pela tarefa
educacional. “nenhuma das aplicagoes da psicandlise, atraiu tantos colaboradores
capazes quanto seu emprego na teoria e na pratica da educag¢do.” (1996[1927],pg.307)

O impossivel de educar, que abordamos aqui como ligado & caracteristica
indoméavel da pulsdo, confere limites tanto a educacao quanto ao interesse da psicanalise
por esta. Contudo, ndo se trata da desvalorizacdo dessas praticas, mas sim de atentar
para o reconhecimento de tais limites. Reconhecé-los ndo significa recuar diante das
tarefas adjetivadas de impossiveis por Freud. Nessa direcdo, qual seria o lugar da
psicanalise no que tange a educacao? Essa indagagdo acompanha o percurso da presente
pesquisa e sera contemplada, mais detidamente, no terceiro capitulo, no que diz respeito
a contribui¢do da praxis psicanalitica para a inclusdo escolar de criancas autistas e

psicoticas.

1.4 A civilizagdo na constituicao do sujeito

A critica de Freud aos excessos da educacdo envolve tanto o processo civilizatorio
quanto a moral, por vezes repressora, que constituem a sociedade moderna e
contemporanea. Contudo, qual seria o possivel lugar da civilizacdo ¢ da educagdo na
constituicdo do sujeito?

O texto “Totem e tabu” (FREUD, 1996[1913]), que fala do mito construido por
Freud, busca abordar as origens da cultura com recursos teoricos nao s psicanaliticos,
como também antropoldgicos. A palavra “tabu” significa misterioso, impuro, proibido,
mas também sagrado. O que € visto por uma sociedade deve guardar o aviso de que nao
deve ser tocado, tendo em vista que se trata de algo temido e, a0 mesmo tempo, sagrado.
Para Freud, “os demonios” que habitam o tabu dizem respeito as proje¢des das pulsdes
que podem vir a ameagarem a sociedade. O tabu poderia consistir em uma variedade de
coisas que variavam desde uma arvore a outro objeto qualquer. O toque no tabu poderia
acarretar algo de grande risco devido ao seu poder, que se manifestaria no momento em
que um individuo burlasse a lei de ndo toca-lo. Assim como os codigos de lei, o tabu
procura barrar agdes contrarias a uma certa manutengao da ordem social.

As penalidades decorrentes da violagdo do tabu eram atribuidas, primeiramente,
ao proprio tabu. Posteriormente, a punicdo viria dos deuses, a partir do momento no
qual eles foram vinculados ao tabu. O tempo que culminou com a punicdo realizada

pela propria sociedade encontra-se proximo ao nosso sistema de leis e normas, no qual a
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sociedade representada pelo judiciario dita a pena a ser cumprida pelo réu. Um outro
exemplo reside na instituigdo moderna escolar, marcada por normas escolares. O tabu,
assim como as leis da contemporaneidade, encontra sua eficacia no temor causado aos
individuos. O tabu provocava temor, ao restringir 0 acesso ao que seria o prazer ou a
liberdade, dentre outras possibilidades de satisfazer a pulsao.

Ultrapassar as regras relativas ao tabu acarretava em uma puni¢do. O individuo
deveria ser punido, pois o seu ato era a manifestacdo de impulsos inconscientes, que
poderiam levar a uma desordem capaz de desestruturar um grupo, poderiamos
acrescentar — uma institui¢do. O tabu emerge, portanto, como algo ndo somente
coercitivo, mas também como elemento de coesdo. O responsavel pela violagao do tabu
tornava-se, a0 mesmo tempo, um tabu; essa medida procurava garantir que os demais
ndo agissem de forma semelhante.

Mesmo com uma sociedade organizada de modo coercitivo através da proibigdo
do tabu, o desejo de viola-lo escapa as suas leis. A propria proibi¢do da aproximagao ao
tabu suscitava o desejo de viola-lo. Até mesmo os mais favoraveis as regras sociais nao
estavam imunes a tal desejo.

Essa ambivaléncia de sentimentos em relagdo ao tabu, que proporciona uma
organizagdo social, também pode ser encontrada no mito da hordem primeva. Esse fala
de um pai tirano e arbitrario que exigia exclusividade das mulheres e a submissao dos
seus filhos. Tal pai €, ao mesmo tempo, odiado e admirado; e assim sera visto pelas
geracdes seguintes. Esse panorama acarreta o assassinato do pai da horda, sendo o corpo
do pai ingerido em uma refei¢ao tot€émica. No momento em que o 6dio € satisfeito com
o parricidio, torna-se possivel a identificagcdo dos filhos com o pai, agora, morto.

Ao corporificar a figura do pai morto, o totem torna-o mais presente. Poderes
ilimitados sdo concedidos ao pai assassinado. O animal totémico emerge como seu
substituto; a relagdo com esse totem ultrapassa a manifestacdo de um possivel remorso.
Trata-se, pois, da possibilidade de uma reconciliagdo com o pai € um apaziguamento do
sentimento de culpa.

A sociedade primitiva se organizava por meio de dois tabus que sdo
correspondentes aos desejos recalcados no complexo edipico: o tabu da agressividade
(parricidio) e o sexual (incesto). De acordo com Freud, a religido totémica s6 pdde advir
do sentimento de culpa que clamava por alivio; e a religido permanecera se
estabelecendo através pelo remorso do parricidio. O deus onipotente, onipresente e todo

poderosos, quando se torna carne, ¢ traido e assassinado por seus filhos. Ao retomar a
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sua condicdo de deus, ¢ glorificado e assume seu poder através de um perddo — um
apaziguamento do sentimento de culpa dos filhos pelo o que fizeram. Enquanto deus,
todos os poderes lhe sdo atribuidos, assim como a ordem de todas as coisas. A
moralidade, que caminha ao lado da religido, surge também como uma exigéncia da
sociedade e punicao do sentimento de culpa.

Através do pai morto pode-se desejar obter outras mulheres anteriormente
subjulgadas ao lider tirnico, que gozava de um suposto acesso irrestrito a elas. Dessa
forma, a circulacdo das mulheres, a circulagdo e a propria instauragdo do desejo s6 se
torna possivel com o pai assassinado, assim como a renuncia pulsional do incesto e do
parricidio. O totem marca, pois, os efeitos da mortificagdo do pai, ou seja, da instituicao
de uma lei, do simbolico. Este evento mitico faz instaurar um lago social possivel, ao
possibilitar investimentos libidinais com o outro através de um interdito. Podemos dizer
que esse tem como consequéncia impedir uma satisfacdo de outra ordem que ndo a
regida pelo principio do prazer —o gozo, propiciado pela via do pai que gozava de todas
as mulheres. Vale acrescentar que a dupla interdi¢do nao se torna responsavel pela
eliminagdo do gozo, pois tanto o incesto quanto o parricidio passam a se localizar, a
partir de entdo, na esfera inconsciente. A representagdo do pai morto se constitui, dessa
maneira, como uma mediagdo a satisfacdo irrestrita.

O que vem a se constituir para o sujeito como felicidade se deve ao principio do
prazer, ou seja, a satisfacdo sexual. Porém, o mundo externo coloca-se como um dos
fatores que fazem da pulsdo algo impossivel de ser satisfeito por completo. Decore dai
um mal-estar na cultura. O superego também ¢é responsavel por esse impedimento a
satisfacao, provocando uma satisfacao de outra ordem, a saber, o gozo. A civilizagdo so
pode advir com a rentncia pulsional, fazendo com que o coletivo se sobreponha ao que
¢ da esfera individual. Para Freud, a humanidade ndo se caracterizaria por um
desenvolvimento no qual a barbarie daria lugar a um mundo pacifico, pois a
autodestrutividade, o gozo de cada um, ndo pode ser abolido do sujeito.

A agressividade ndo pode estar voltada inteiramente para o mundo externo. Em
decorréncia disso, ha um redirecionamento dessa para o ego, assumida pelo superego.
Serd, entdo, a instancia superegoica a responsavel pela autopuni¢do. A destrutividade
nao satisfeita, quando dirigida ao mundo interno, encontra uma via de satisfacdo na
autopunido. Assim, o sentimento de culpa advém dessa relacdo entre o superego

punitivo e o ego.
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“A civilizagdo, portanto, consegue dominar o perigoso desejo de
agressdo do individuo, enfraquecendo-o, desarmando-o e
estabelecendo no seu interior uma guarnigdo numa cidade
conquistada.” (FREUD,1996[1929], pg.127)

Em um primeiro momento, o sentimento de culpa pode derivar da tomada de
consciéncia da realizagdo de algo mau. Contudo, a culpa pode emergir através da
intencionalidade do ato. O julgamento do que vem a ser o “bom” e o “mau” ndo ¢ inato.
O que se coloca como questdo na atribuicdo desses adjetivos ¢ a dependéncia do sujeito
com o outro. O que se apresenta para o sujeito como “mau’ fala da ameaca da perda de
amor. (FREUD, 1996[1929], pg. 128)

O sentimento de culpa, portanto, vai mais além da existéncia concreta de uma
autoridade, quando a mesma ¢ internalizada. Dessa forma, esse sentimento ndo diz
respeito a um ato a priori qualificado como bom ou mal, mas sim a propria intencdo do
ato, haja vista que nada se pode esconder da vigilancia do superego. Assim, Freud pode
afirmar que a culpa preexiste ao crime. O sentimento de culpa, entdo, ndo tem inicio
com a acdo criminosa, € sim se intensifica com ela, ao proporcionar algo de real ao
sentimento inconsciente.

Lacan (1988[1959-1960], pg.563) articula o pai morto ao significante do Nome
do pai, que enquanto significante nada ¢ em si, ndo se tratando, portanto, de encarnar a
lei, mas de representéd-la na constitui¢do do sujeito, concedendo limites ao gozo. Como
veremos no capitulo seguinte, o significante paterno falha em se inscrever na psicose, o
que acarreta impasses na construcao da alteridade e do laco social em tal estrutura,
assim como na inser¢do das criangas psicoticas na escola.

Trata-se, pois, da renlincia ao gozo incestuoso, dito de outro modo, um
consentimento em perde-lo. Isto faz com que se instaure a marca da castragdo,
separando o impossivel a ser alcangado daquilo que se viabiliza dai por diante — o gozo
falico. Assim, constitui-se a distncia entre o almejavel e o possivel— razdo do desejo
unido a lei. Nessa direcdo, no seminario XVII, Lacan (1992[1969-1970], pg.113) afirma
que Freud articula o pai primevo como um impossivel, pois ¢ impossivel gozar de todas
as mulheres, e que ¢ a partir da morte do pai que se edifica a interdicao do gozo do

objeto supremo identificado a mae.
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1.5 Pedagogia e educagdo: diferengas e aproximacdes.

Atemo-nos até agora ao impossivel de educar freudiano; e podemos afirmar que
Freud, ao falar sobre a educacdo, tomava-a como um campo amplo, ndo restringindo-a
as praticas escolares. Tratava-se daquilo que das marcas simbdlicas, dos tragos, podem
vir a ser transmitidos pela escola, pela cultura ou por aqueles que se situem no lugar do
Outro. Isso nos faz avangar na problematica que a formulagdo do impossivel de educar
nos delega — a saber, quais seriam as possiveis diferencas e os pontos de
atravessamentos entre a educagdo e as praticas escolares; em outras palavras, a
pedagogia? Seria essa disciplina um atenuante para a impossibilidade da educagao?
Pretendemos discutir tais questionamentos a seguir.

Como visto anteriormente, o processo civilizatorio impde ao sujeito uma rentincia
pulsional, ou seja, o impossibilita da completa e derradeira satisfagdo. Freud, um
homem da era vitoriana, pdde ver na civilizagdo um grande fator para a constituicao da
neurose; contudo, a cultura, no mesmo golpe que faz instalar a neurose como um dos
impedimentos a satisfacdo da pulsdo, também funciona como uma abertura a atuagdo do
principio do prazer e do desejo. Partilhando da ideia desse possivel lugar da cultura na
constitui¢do do sujeito, Manso de Barros (2009), remetendo-se ao “Projeto para uma
psicologia cientifica” (Freud, 1895), confere a educagdo o lugar de proporcionar ao
sujeito o processo de pensamento, construindo vias, ductos para a satisfacdo da pulsdo.

Isto porque

“A capacidade de suportar o aumento da excitagdo sem a procura
imediata da descarga é o que possibilita & crianga o processo de
pensamento. Dito de outro modo, o pensar se da no intervalo de tempo
entre estimulo e descarga. A crianca deve tolerar o desconforto (mal —
estar), para transforma-lo em aprendizagem, ou melhor, em palavras,
em forma de estabelecer lagos sociais e, assim promover a cultura.”
Manso de Barros (2009, pg. 33)

Trata-se, portanto, do pre¢o pago pelo sujeito a fim de poder usufruir das demais
satisfagdes proporcionadas pela cultura. Vale destacar que Manso de Barros nao nega o
carater impossivel da educacdo tal como trabalhado por nos anteriormente; mas, nao
deixa de salientar o lugar que a educagdo pode vir a ocupar na constituicdo do sujeito e
na constru¢do do laco social; concep¢do essa que nos ¢ cara. Tomando tal

direcionamento, a autora diferencia a educacao da pedagogia.
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“Quero apontar que a educacdo no sujeito pela via da linguagem
(afeto) — entendo aqui por educagdo aquela que antecede e suplanta a
pedagogia, ou seja, a mera passagem de regras e normas de condutas
validas universalmente e voltadas para a adaptacdo.” (2009, pg.37)

A escola é responsavel por transmitir conhecimento, mas parece que nao s6 o
acumulo desse, de forma passiva, estd em questdo. A demanda educativa pressupde o
trabalho de um sujeito do desejo que ird buscar o conhecimento. A pergunta que fica
para os aprendizes ¢: o que o educador quer de mim? (O que o Outro quer de mim?)
Contudo, satisfazer o que o Outro quer do sujeito diz respeito a uma condig¢do objetal.
Porém, a resposta a demanda do Outro pode se constituir como um trabalho do sujeito
frente ao Outro e a sua propria condigdo objetal que lhe ¢ inerente.

Assim, a demanda educativa pode pressupor na crianga um sujeito do desejo que
seria capaz de metaforizar tal demanda. Assim, caberia a crianga transformar a demanda
educativa em um modo proprio de se apropriar do ensino, transformando-a em desejo de
outra coisa. Entretanto, por vezes, a demanda educativa na instituicdo escola pode se
mostrar excessiva, de modo a ndo permitir um lugar "vazio" no ensino que possibilite a
produgdo da aprendizagem. Isto pode se apresentar como uma exigéncia advinda dos
ideais da mesma, o que pode vir a proporcionar as criancas a inibi¢do ou a pura
repeticao dos contetidos escolares.

A praxis da educacdo pode ser, por certo viés, entendida como uma transmissao
de saber que advém do Outro. Desse modo, aquele a ser ensinado recebe um trago do
Outro ¢ ¢ na medida em que se apega a tal trago que podera vir a nele se alienar,
distanciando-se, em certa medida, daquele que sustentou o lugar do Outro. Destaca-se a
palavra “assemelha-se”, pois o sujeito em vias de advir responde parcialmente a
demanda do Outro. Insere-se, assim, a dimensdo da diferenca, no momento em que a
crianga pode vir a fazer outra coisa que ndo buscar responder fielmente a demanda do
adulto. Serd nesse processo que algo pode vir a restar, a cair, instaurando o vazio que
marca a constituicdo do sujeito do desejo — tdo caro a educagdo e a psicanalise.

Na transmissd@o implicada na praxis da educacdo, ou, no ato educativo, nas
palavras de Lajonquiére (2009), um trago ¢ transmitido, buscando assemelhar, dito de
outro modo, educar, ao formatar aquele que aparece como diferente, tornando-o
semelhante. Contudo, no mesmo golpe, o torna diferente, ja que o saber, agenciado por
aquele que se deixa educar, revela-se parcial, ou seja, ndo constitui uma resposta

conclusiva a pergunta pelo desejo do Outro.
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Quando se ensina algo a uma crianga, por um lado, a fantasia do adulto
comparece, fazendo com que a iniciativa do ato educativo diga respeito ao seu proprio
desejo; de outro, transmite-se uma légica operativa que transcende tal campo, e por
qué? Pois se trata da transmissdo de um fragmento cultural, de algo que esta para todos,
cabendo a cada um se haver com isso, 0o que faz com que o estar da crianga na escola,
até mesmo, o seu aprendizado, constitua-se como uma oferta de lago social.

Vale destacar que, no processo abordado acima, temos o sujeito como efeito da
operagdo da falta no Outro, que leva consigo a diferenca que estava em questdo no
inicio do processo educativo (entre aluno e professor). Nessa dire¢do, podemos dizer
que a educagdao comporta uma transmissdo, mas nao se exaure nela e, até mesmo,
coloca-se em cheque quando as préticas pedagogicas ortopédicas entram em cena. A
educacdo, assim, ultrapassa as praticas pedagdgicas; mas pode, também, por vezes, se
mesclar ou até se efetuar por essas, como nos métodos rigidos de aprendizagem
presentes, frequentemente, na escola. Contudo, por mais que haja aproximagdes, faz-se
necessaria a diferenciacdo entre a pedagogia e a educagdo no que tange as
consequéncias de ambas para o sujeito.

Kohan (2009[2008]) retoma o filésofo Ranciére, autor de o “Mestre ignorante”
(2004), a fim de tragar diferencas entre a educagdo e a pedagogia. Para Kohan, a
pedagogia compreende o dominio da policia e da filoaletheia nas institui¢des
educacionais, ao passo que a educacdo poder ser aproximada da politica, seguindo a
dire¢do do que ele defende por filosofia.

Com vistas a adentrarmos nesse ponto, explicitaremos a distingdo realizada por
Ranciére (2002) entre politica e policia. Para o fildsofo, a primeira se opde a tudo o que
corriqueiramente se entende por politica, ou seja, o Estado, a democracia e seu aparato
técnico-burocratico. Isso porque politica, para Ranciére, ndo pode comportar um
sistema hierarquico que se autodenomina igualitario. Para o autor, a politica acontece
quando se tem a diversidade no horizonte e a ndo hierarquia, assim como certos
movimentos politicos ditos autonomos. Ranciére defende que o que vivemos hoje, na
maioria das vezes, na cena politica, ¢ da ordem da policia; poderiamos dizer, de uma
politica policialesca. Pode-se exemplificar a repressao oriunda da politica de Estado aos
movimentos populares que foram as ruas em 2013.

Tragada a diferenciagdo entre politica e policia, ater-nos-emos sobre a filoaletheia.
A Aletheia, dAn0ei0, em grego, significa verdade. Trata-se de um conceito filosofico

\

que se refere a correspondéncia entre os fatos e a realidade. Literalmente, a palavra
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significa "aquilo que ndo esta oculto", "aquilo que é evidente", o que é “verdadeiro”.
Assim, a filoaletheia refere-se a reproducdao dos sistemas, categorias e conceitos
filosoficos que impedem a criagdo do novo, preocupando-se somente em reproduzir
determinada explicagdo sobre isso ou aquilo em moldes ortopédicos. Ja a filosofia,
quando ndo marcada pela filoaletheia, pode comportar o desigual, apontando para o
questionamento do que parece estar dado a priori. Nessa dire¢ao, Kohan coloca que a
pedagogia, e ndo a educacdo, estd ao lado da policia e da filoaletheia.

O livro “O mestre ignorante: cinco ligdes sobre a emancipacdo intelectual”
(RANCIERE, 2002) questiona e discute as consequéncias do progresso racional sobre a
educagdo. Para tanto, utiliza-se da historia de Jacobt (1818). Trata-se de um autor
francés com o qual alguns estudantes holandeses desejavam ter aulas, mas ambos ndo
compreendiam uma lingua em comum que pudesse possibilitar o ensino, a transmissao.
Foi por meio de uma edigdo bilingue da obra “Telémaco” que a aproximacgao entre eles
foi possivel.

Partindo dessa historia, algumas questdes importantes que o livro coloca sdo —
faz-se necessario uma explicacdo para além da leitura do texto? Qual o papel do mestre
nessa experiéncia ao expor e até, talvez, impor um outro raciocinio aquela experiéncia
na tentativa de vir a esclarecer algo? Seria o mestre um simples reprodutor do que ja
havia sido realizado? Ranciére vale-se dessa historia para questionar o lugar hierarquico
muitas vezes ocupado pelo professor como aquele detentor de um saber a ser
transmitido fielmente; professor ainda como aquele que ocupa o lugar de patrdo
produtor de fabricas de progresso e capital.

Trata-se, pois, de uma critica a falta de dialogo entre professor e aluno ou de
respeito a singularidade de cada um, junto com a possibilidade de o proprio professor
aprender com o que o aluno pode vir a lhe ensinar. Quanto ao lugar ocupado pelo
professor, Ranciére propoe o de orientador de um caminho apontado pelo préoprio aluno.
Trata-se daquele que se situa em um outro lugar diante da obra, haja vista ela ja ter
passado em um momento outro. A proposta de Ranciére ¢ a de que essa certa distincia
entre o professor e aquilo a ser transmitido pode vir a abrir possibilidades outras de
leitura da obra.

Poderiamos afirmar, no bojo da presente pesquisa, que se trata da aposta de que o
aluno

/ a crianga possa vir a inventar algo na escola a partir da sua propria singularidade

— 0 que pode ser um ponto de partida para a aprendizagem
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“A revelacdao que acometeu Joseph Jacot se relaciona ao
seguinte: é preciso inverter a logica do sistema explicador. A
explica¢do ndo é necessaria para socorrer a incapacidade de
compreender.”

Fragmento 1: Maria ¢ uma aluna que cursa a educagdo infantil. O projeto
pedagogico proposto a sua série referia-se a descoberta das partes do corpo, sendo a
turma de Maria responsavel pela investigagdo das potencialidades e habilidades das
maos. Certo dia, Maria levou uma colher para a sala de aula. Nesse instante, a
professora pode interpretar tal gesto ndo como algo desprovido de qualquer logica, mas
sim como um indicio de que Maria, ao seu modo, estava inserida no projeto pedagogico.
A professora, entdo, escreveu em um grande papel, exposto na sala de aula, assim como
colocou no jornal da escola a acdo de Maria como desencadeadora do projeto. Em uma
reunido com a coordenadora pedagogica e a mediadora escolar, a qual buscava dar voz a
professora, assim como notificar o seu lugar como educadora, diz a professora “ela deu
o start do projeto; agora, estou pensando como a culinaria pode ser inserida no projeto

desse ano, acho uma boa ideia”.

1.6 O que nos ensina a experiéncia da Ecole de Bonneuil Sur-Marne

Vimos, entdo, a distingdo entre o campo da pedagogia e o da educagdo e como a
ultima pode comportar um campo vasto desde a transmissdo dos significantes e tragos
do Outro até a transmissdo da cultura. Continuamos a sustentar que a educacao, tal
como Freud colocou, ¢ de uma tarefa impossivel; contudo, como veremos a seguir, ndo
se trata de necessariamente responder via impoténcia; mas sim de reconhecer esse
impossivel, esse ponto inapreensivel, e poder, a partir disso, vir a fazer algo. Nesse
sentido, abordaremos a experiéncia da escola de Bonneuil Sur-Marne de Maud
Mannoni, entendendo que esta tratou ndo sé de reconhecer o impossivel, mas também
de poder realizar um trabalho diante dele.

A cléssica obra de Mannoni (1987) intitula-se “Educacdo Impossivel”. A autora
parecia, com este titulo, visar a atentar para o fato de que o sistema educacional francés
estava prejudicando a emergéncia de uma educagdo possivel. A educagdo especial, tdo

em voga na contemporaneidade, também era tema de discussdo a época de Mannoni.
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Dessa forma, as contribui¢des dessa psicanalista, no que tange a discussdo da possivel
interface entre psicanalise e educacao, muito t€ém a contribuir para a presente pesquisa.

Em seu livro, a autora critica os excessos da educagdo, tema esse importante para
Freud. Tendo em vista o que abordamos anteriormente sobre a distingdo entre
pedagogia e educa¢do, mas sem separar totalmente ambas, j& que muitas vezes
encontram-se atravessadas, podemos afirmar que Mannoni preocupava-se com uma
pedagogia ortopédica e excessiva, presente na educacgao francesa.

Na obra “Educacdo impossivel” encontramos um paradoxo que incita discussoes a
respeito da ligagdo entre psicanalise e educagdo. Nas palavras de Mannoni (1983, pg.16),
"o paradoxo de Bonneuil é que la ndo se faz psicandlise (...), porém tudo o que se faz
esta rigorosamente baseado nela, ndo a usando como uma técnica, sendo como
subversdo de um saber e de uma pratica"). Trata-se, pois, da inser¢do da psicanalise ndo
pela via do saber, mas sim, na direcdo de esvazid-lo, a fim de proporcionar o advento
das construgdes singulares que as criangas podem vir a realizar. Como poderemos
acompanhar a seguir, em Bonneuil, a psicandlise se coloca como uma presenca ausente
— direcdo de tratamento tdo importante em casos onde o Outro pode comparecer como
invasivo.

Observamos, na contemporaneidade, aquilo que Leandro de Lajonquicre (1992)
denomina como ilusdo psicopedagdgica, que vem a ser a tentativa de explicar os
“desvios” dos alunos em relacdo as normas da escola, o dito fracasso escolar, em termos
do que seria a ndo adequacdo entre a capacidade psicopedagogica do aluno e aquilo que
seria o “normal” e o requerido pela escola. J4 a escola de Bonneuil, mesmo nio abrindo
mao da psicandlise, coloca-a como ausente; poderiamos dizer, em um jogo de presenga
e auséncia, mas por qué? “..a titulo de proporcionar pontos de referéncia”
(MANNONI, 1983, pg.23) ou de possibilitar uma éclairage, nos diz Mannoni.

Quanto ao termo éclairage, Kupfer (1992) assinala no texto “A presenca da
psicanalise na Escola de Bonneuil” que as tradu¢des em portugués “iluminagdo” e
“esclarecimento” ndo sdo suficientes. Isto porque “iluminacdo” exprime uma ideia
exagerada e “esclarecimento” resulta impreciso, pois remete aos significantes:
“informacgdo” e “explicagdo”. Kupfer propde, assim, um neologismo — clareagem.
Segundo Lajonquiére (1998), com tal palavra, toma-se a atuagdo da psicandlise, na

experiéncia de Bonneuil, como uma conexao intercampos na qual
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“Nem ilumina (tira das trevas), nem outorga em positivo informagao
ou conhecimentos ao outro. Em outras palavras, a psicanalise ndo se
faz presente no intuito de outorgar explicitamente clareza ou
racionalidade ao conjunto de praticas educacionais desenvolvidas
gragas a atribui¢do a priori de objetivos ou finalidades terapéuticas
e/ou pedagogicas”

A experiéncia de Bonneuil apresenta, radicalmente, um furo no saber, o que muito
nos ensina em tempos de especialismos que obturam o saber- fazer de cada sujeito. "Ter
se beneficiado de uma andlise pessoal, ndo quer dizer por isso que se torne analista
nem que tenha de se conduzir como analista com a crianga — e mesmo isso ndo é
desejavel.”

Em Bonneuil, as atividades valorizadas eram as cotidianas como: cortar batatas,
regar flores, acompanhar a crianga em uma pintura de sua escolha, entre outras.
Podemos dizer que a referida experiéncia parecia apostar em um trabalho cujo
profissional, € ndo o especialista, pudesse se colocar como um parceiro do saber-fazer
de cada crianca nas mais corriqueiras e, a0 mesmo tempo, importantes atividades. Trata-
se, pois, da diferenga sutil entre estar orientado pela psicandlise e se colocar como um
especialista dela. Isso ¢ de suma importancia na clinica com criangas autistas e
psicoticas, pois o saber, além de poder vir a se situar como persecutério, pode atrapalhar
4

as possiveis invengdes advindas de um saber que esta ao lado dessas criancas.

Para Mannoni, a crianga

“..necessita viver com pessoas que 'falem natureza', para se
exprimir como uma delas, isto €, ha necessidade de adultos que,
em funcdo das suas carateristicas proprias, saibam encontrar
palavras para responder a angustia, ao medo, ao 6dio. Essas
palavras ndo se aprendem nos bancos da escola. SO se tem
ocasido de as inventar a partir do proprio drama pessoal" (1983,

pg.193).

Podemos dizer que o lugar ocupado por aquele que trabalha nessa instituicdo é o
de transmitir, caso possivel, a sua propria falta ou colocar-se barrado. Isso vai na contra
mao ao ideal psicopedagodgico, no momento em que se sustenta esse buraco, esse nao

saber; em outras palavras, o impossivel de educar.

* Tal dire¢ao de trabalho ¢ de suma importancia na mediagdo escolar, como

abordaremos, no terceiro capitulo.
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A fim de adjetivar o dispositivo de Bennouil, Mannoni se vale do termo
"eclatée", o qual pode ser traduzido por estilhacado. Podemos dizer que se trata do
estilhacamento do que seria da ordem de uma experiéncia imaginaria, especular, pois
em tal institui¢do a escuta da diferenca, em sua radicalidade, coloca-se como norte. Nao
se trata, portanto, de educar a sua imagem e semelhanga, pelo contrario, trata-se de
poder abrir caminho para o diferente, o inusitado. A experiéncia de Bonneuil nos ensina,
entdo, que com o desejo de escutar a diferenga, um trabalho torna-se possivel. Tal
experiéncia rompe, assim, com dispositivos tradicionais de tratamento, como os
hospitais psiquiatricos ou as escolas atravessadas por uma pedagogia ortopédica, no
momento em que ndo se coloca como uma instituigdo afeita a métodos adestradores.

O cotidiano em Bonneuil aponta para a sustentagdo da possibilidade de as
criangas virem a fazer lago, mas como? O que emerge como oferta de um laco possivel
¢ o desejo do adulto, em posicdo de educador, mas também o proprio fragmento
interativo transmitido. Transmite-se, assim, uma forma de colher batatas, de lavar a
louga, de brincar, de lidar com o dinheiro. Essa transmissao que se coloca esvaziada de
saber acarreta o estilhagamento do eixo imaginério entre crianga e adulto no qual se
situaria uma passagem de saber aquele a se tornar um semelhante do adulto. Podemos
dizer que, nessas atividades, um fragmento cultural se interpde entre a crianga e o
adulto, estilhacando-se, assim, os espelhos. Portanto, em Bonneuil, evita-se a montagem
de um dispositivo capricho, introduzindo-se a dimensao terciaria da cultura.

Tal estilhacamento também se da na instituicdo através da acolhida das criangas
por familias rurais, entre outros modos de descentralizacdo da moradia. Fisicamente, a
escola localiza-se em dois sobrados, mas, em termos transferenciais, se estende até onde
pode convocar o significante Bonneuil. Algumas criancas vivem nas moradias que a
escola possui em Bonneuil ou Créteil, outras com seus proprios pais ou com familias
camponesas. Vale ressaltar que tais escolhas sdo dire¢cdes de trabalho, sendo feitas de
modo singular. As decisdes realizadas caso a caso ¢ outra caracteristica importante de
Bonneiul que vai na contramdo de uma administragcdo burocratica.

Qual seria a possivel direcao de trabalho implicada em abrigar essas criangas em
familias rurais? Durante a estadia nessas localidades propde-se as criangas que realizem
as mesmas atividades que os adultos: tirar o leite da vaca, fazer queijo, cuidar da horta.
Vale salientar que ndo se trata de atividades que visam a uma formagdo profissional ou
a obtencdo de um excelente desempenho. O que se coloca como direcdo de trabalho

reside na possivel constru¢do de um outro lugar para essas criangas; lugar esse que
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ultrapasse os muros da escola, colocando em cheque o préprio aparato institucional.
Abre-se espago, assim, para a possivel constru¢ao de um lago, seja com os adultos ou
com a atividade feita e seu entorno.> Um possivel lugar para o trabalho ¢ o de terceiro,
aparecendo como efeito de mediador entre a institui¢do e a crianga.

A experiéncia de Bonneuil e as observacdes de Mannoni oferecem subsidios para
analisarmos o contexto brasileiro contemporaneo, tragando possiveis aproximagodes €
diferencas. Segundo Lajonquere (1992), assistimos hoje em dia a uma renuncia a
instancia educativa ou a dimensdo do ato no lugar da aposta a moda tradicional, tal
como o contexto francés a época da emergéncia da escola de Bonneuil. Trata-se, pois,
nao do declinio das praticas pedagogicas, mas sim, de uma certa faléncia da aposta no
ato educativo; em outras palavras, da transmissao.

No texto “Escutem os autistas”, Maleval (2012) tece uma critica contundente aos
métodos psicolégicos e pedagdgicos, por vezes associados, que sdo utilizados
amplamente, na contemporaneidade, no tratamento do autismo. Entrelacando o que ¢
colocado por Lajonquiére e por Maleval, podemos afirmar que as praticas pedagogicas
adestradoras, tais como colocadas por Maleval, emergem, na institui¢do escola,
suplantando o ato educativo. Dessa forma, presenciamos, até os dias de hoje, o sistema
de cuidados paralelos, cujo funcionamento perverso Mannoni descrevera ha 30 anos.

Em “As ilusdes psicopedagogicas”, Lajonquiére (1992) observa que atualmente
ha uma pedagogizacdo das experiéncias educativas, tanto familiares quanto escolares, as
quais dizem respeito ao coroldrio do processo de psicologizacdo da reflexdo pedagdgica
moderna. Quando se da esse inflacionamento psicopedagogico, o operador subjetivante
que esta implicado no ato educativo se degrada.

Observamos, entdo, que o contexto atual brasileiro, de um modo geral, distancia-
se muito da critica tecida por Mannoni a educagdo francesa, haja vista termos noticias
de certa impoténcia no que tange as praticas dos educadores, desisténcias e lamentos
frente a tarefa de educar. Contudo, ndo podemos negar que as ilusdes pedagodgicas
sustentam ambas as educagdes escolares, visando a abortar, paradoxalmente, a
possibilidade de que acontecam efeitos educativos, a saber — a transmissao de algo que
possa vir a construir ou fazer fungdo de lago social. Isso porque entendemos que a

educagdo, quando atravessada pelo desejo dos educadores e da equipe pedagdgica,

> No terceiro capitulo, contemplaremos o percurso de Temple Grandin na construgio do que
pode operar para ela como supléncia: “a maquina do abrago”. Em tal percurso, tonar-se evidente
a importancia que o trato com as vacas proporcionou a sua vida.
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assim como dos demais funcionarios da escola pode vir a constituir-se como parceira da
crianca, pela via da transmissdo ou oferta significante, na sua propria e inédita
construcdo do laco social. Uma outra resposta frente ao impossivel de educar diz
respeito a impoténcia, a qual pode se dar como efeito das ilusdes pedagégicas. E nesse
limiar entre aposta e impoténcia que o processo de inclusdo escolar se da frente ao
impossivel de educar, cabendo ao mediador o manejo dos mesmos junto a equipe
pedagdgica.

Em sua obra, Mannoni discute os saberes psiquiatricos e pedagdgicos. Segundo a
autora, ao se justificarem por pretensos argumentos cientificos, acabam por dar lugar a
"perversdo da exigéncia de amor" (1983, pg. 28), a qual esta presente em toda demanda
educativa. Mannoni coloca que, pautada nesses saberes, a escola francesa procurou
excluir os ditos anormais. Assim, teve inicio a "escola paralela" ou o sistema de
cuidados educativos especializados que conduzem a normalizagdo — antecedentes da
contemporanea educacao inclusiva.

As criancgas autistas e as psicoticas, assim como as demais, estdo submissas ao
que Freud (1937) denomina como “impossivel de educar”. No que tange a institui¢do
escola, sempre haverd algo que transbordara aos objetivos da mesma, haja vista que a
pulsdo ndo pode ser aniquilada ou domesticada por completo, o que confere limites a
educagdo. Porém, esse impossivel parece se fazer mais radical nos casos de autismo e
psicose. Desse modo, como se situaria a educagdo das criangas autistas e psicoticas
frente as demandas pedagdgicas?

Sustentamos, aqui, que o impossivel de educar encontra radicalidade nos casos de
autismo e psicose, haja vista o gozo se encontrar, de forma extrema, em um processo de
circunscricdo a ser realizado no préprio corpo, como poderemos acompanhar, mais
detidamente, no segundo capitulo. Tais criancas também se localizam a margem do
discurso — o que confere impasses quanto a instauragdo de um lago social possivel na
escola.

A relacdo da escola com os alunos acontece por via do discurso no qual tanto os
alunos quanto a escola estdo inseridos. Dessa forma, os objetivos da escola tém como
prerrogativa e se sustentam no mesmo. Contudo, os psicoticos e os autistas nao
compartilham desse discurso. Lacan nos mostra que o autista ¢ habitado pela linguagem
(LACAN, [1953-1954] pg.284), mas podemos inferir a partir do seu ensino que esse nao

habita o discurso. Como entdo poderia ser possivel um trabalho, na institui¢do escola,
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com essas criangas que nos ensinam, deixando saltar a escuta, a complexidade da

instauracao do lago social?

1.7 A inclusao das criangas autistas e psicoticas: a escola inclusiva

Vimos que o impossivel de educar freudiano encontra radicalidade nos casos de
autismo e psicose, mas como essa radicalidade se mostra na cena contemporanea da
educagao brasileira dita inclusiva?

Segundo Lajonquiére (1997), educar significa metaforicamente endireitar, no
sentido de que toda educacdo visa a colocagdo em ato de um reconhecimento. Desse
modo, o educando ¢ reconhecido, na propor¢do do sucesso educativo, como semelhante.
Dito de outro modo, o aluno considerado normal é aquele que se apresenta como um
semelhante do educador. Quando o educando estabelece uma relacio espelhada com o
professor, podemos dizer que, no imaginario do educador e da equipe pedagdgica, esse
aluno aparece como educado, endireitado, um “bom aluno”. O mal aluno ou o mal-
educado ¢ aquele que causa estranhamento a equipe pedagogica, justamente por nao se
colocar como um reprodutor da postura e do modo de ser e estar na vida, tal como lhe
foi ensinado, exigido.

Nessa direcdo, a educacao das criangas autistas e das psicoticas poderia acarretar a
busca em torna-las educadas; em outras palavras, normais frente ao discurso
pedagogico, o que implicaria o exterminio da propria particularidade dessas criangas, a
fim de que a educagdo delas pudesse ocorrer. Contudo, no momento em que se faz uma
aposta como essa, negligencia-se a particularidade e a singularidade das mesmas.

Mesmo em tempos atravessados pelo ideal da educagdo inclusiva nas escolas,
observamos, muitas vezes, a recusa da escola em receber essas criangas na institui¢ao,
com a justificativa de ndo possuir um saber especifico para lidar com esse tipo de caso;
ou através da afirmativa de que a crianca nao poderd, assim como as outras, aprender o
conhecimento transmitido e se comportar como as demais nas tarefas exigidas no
ambiente escolar, gerando uma impossibilidade de tal crianca na institui¢do. Trata-se,
pois, de uma recusa em se confrontar com aquilo que de modo radical ndo se apresenta
como espelhos nossos, algo que parece tao caro a vida na escola. A neurose trata, por
vezes, 0 autismo e a psicose com estranhamento, o qual pode se transformar em outra
coisa, a saber, em um rigido projeto pedagdgico — uma tentativa de vir a domar as

pulsdes por completo, engrandecendo um projeto pedagdgico uniformizador.
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Através de conversas com os professores, as quais podem se mostrar
intervengdes, o mediador escolar tem a possibilidade de abrir espago para que o
professor possa se haver com questdes como a colocada acima.

Fragmento clinico. Em um primeiro momento, Joana nio se aproximava muito
de Maria, dizendo que ndo gostava do jeito “blasé” dela. “Ela ndo liga para ninguém,
passa no meio das coisas, dos alunos, de mim, nada importa, vive no mundo dela, muito
dificil isso, porque é muito diferente das outras criangas.”. A mediadora intervém
colocando a seguinte pergunta “Serd que tudo ¢ mesmo indiferente a Maria? Ela parece
tdo alegre quando vocé faz a rodinha ou procura se referir a ela”. Em outro dia,
acreditamos que um trabalho ja comecava a se delinear, no momento em que Joana
pdde perguntar a mediadora se Maria a conhecia, se sabia que ela era a professora dela e
se podia perceber a diferenga entre ela e a mediadora.

Houve um dia em que Maria estava tentando usar materiais que ndo eram para
serem utilizados naquele momento, ao que a professora respondeu “Maria, ndo coloca a
mdo ai, nenhuma criang¢a pode fazer isso agora, é hora de outra atividade.” Maria,
entdo, voltou o olhar para a professora e foi com os demais alunos fazer outra atividade.
Entendemos que tal fala, ao apontar para o reconhecimento da presenga de Maria, aluna
daquela professora e participante das atividades daquela sala de aula, proporcionou a
Maria um possivel lugar na sala de aula.®

O processo educativo parece, portanto, ndo cessar de ndo se realizar na vocagao
educativa, a0 mesmo tempo em que ndo cessa de se inscrever nas ilusdes pedagogicas.
A nosso ver, as praticas pedagdgicas, quando ortopédicas, se constituem como um nao
querer saber, se confrontar, com o impossivel de educar, respondendo com infindaveis e

repetitivos projetos educativos.
1.8 A escola inclusiva: Um especialismo?

Como comentado anteriormente, mesmo em um contexto atravessado pelo ideal
da educagdo inclusiva, temos noticias de escolas que ndo aceitam a entrada de alunos
considerados portadores de alguma deficiéncia, pois afirmam nao possuirem um saber
sobre tais casos. Uma outra resposta configura-se na recep¢ao desses alunos desde que
haja um arsenal de saberes que possam delinear para a escola qual a situacdo

psicologica e/ou psicobioldgica daquela crianga. Isto para que a pedagogia possa saber o

6 Retornaremos, em outro momento, a esse fragmento.
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que fazer com esses casos que radicalizam o impossivel de educar, mobilizando a
institui¢ao escola.

Por meio de andlises epistemologicas, Lajonquiére (1997) nos mostra o que pode
estar em jogo no especialismo que agrega duas epistemes: a psicologia e a educagdo.
Afirma, entdo, que ambos os campos modernos calcam-se na ideia de que
somos individuos, ou seja, “organismos que nos adaptamos ao meio na propor¢do de nossas
capacidades maturacionais, bem como do grau de estimulagoes gratificantes e frustrantes
recebidas.”

Nesse sentido, o diagnosticos de “DGD” (transtorno global do
desenvolvimento), entre outras classificagcdes psiquiatricas, residem na concepgdo de
que se tratam de manifestagdes maturacionais de qualidades diferentes, sendo certas
capacidades atrofiadas. Dessa forma, quando um aluno assim diagnosticado chega a
escola, a equipe pedagogica procura recorrer a um saber psicoldgico, muitas vezes, na
tentativa de que esse outro campo epist€émico localize onde reside o ndo
desenvolvimento de certas habilidades caras a escola. Assim, essa busca desenvolver
um projeto pedagogico a fim de que tais “capacidades atrofiadas” possam vir a ser
desenvolvidas por meio dos recursos pedagdgicos.

Assistimos, na contemporaneidade, a praticas especialistas, inclusive no didlogo
entre psicologia e educagdo, como visto acima. Muitos se colocam como profissionais
especialistas na pedagogia do “transtorno desafiador opositor”, do “transtorno do déficit
de atengdo e hiperatividade”, “do transtorno geral do desenvolvimento”, etc. A figura do
mediador escolar, que serd abordada no terceiro capitulo, por vezes, pode vir a cair
nessa “armadilha de especialismos”, a qual demonstra a crenga na existéncia de
diferentes formas ou procedimentos para fabricacdo de réplicas a partir de diversas
realidades ou esséncias psicobioldgicas.

Nao se trata de negligenciar que um mediador pode ter um percurso com casos
de inclusdo escolar que envolva o campo da psicose, por exemplo, mas isso nao pode se
configurar em uma clinica de especialidades que venha a colocar e encarcerar a crianga
em uma posicao de objeto, a qual sera alvo de um saber a priori. Esse contexto ensina,
entdo, ao mediador escolar a importancia de colocar a sua praxis como o avesso do

saber, dito de outro modo, dos especialismos.’

" Abordaremos, mais detidamente, o lugar do saber na educacio inclusiva no segundo capitulo.
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Investigando a educacdo especial ou, dito de outro modo, a educagdo inclusiva,
Vigan6 (2000) propde dois modos como a mesma pode se apresentar: um, responsavel
por separar o singular do universal, e o outro que os busca articular. O primeiro
caracteriza-se por uma relacdo transitiva que parte do professor para o aluno. Ja o
segundo, assenta-se na singularidade, fazendo do aluno ativo, reconhecendo-o como um
sujeito ou como aquele em vias de advir, poderiamos dizer.

No primeiro viés, encontra-se o conjunto de praticas pedagogicas dadas a priori,
que acabam esvaziando a possibilidade de a crianga vir a questionar ou construir um
lugar possivel para si na escola. Por outro lado, o segundo viés, que também pode se
configurar como uma orientagao pedagogica, caracteriza-se por manter ou construir um
espaco para o sujeito em vias de advir. Nao se trata de ausentar-se das questdes
apresentadas pelos alunos, uma desisténcia, mas de sustentar um vazio de saber — uma
brecha no saber fixo de conteudos curriculares.

Trata-se, portanto, de colocar a pergunta “O que podemos fazer por essa crianga
com dificuldades?” em seu avesso, ou seja, formula-la da seguinte forma: o que
podemos oferecer para que ela propria construa, invente um modo de estar na escola,

seu modo singular de poder fazer um lago social possivel?
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Capitulo II

Psicose e autismo: radicalidades do impossivel de educar

2.1 A foraclusdo do Nome -do- pai e a estrutura psicotica

Em "De uma questdo preliminar a todo tratamento possivel das psicoses", ao
criticar a tradi¢do psiquiatrica de Bleuler, Lacan refuta a ideia de que hé na psicose um
déficit na capacidade associativa do eu. Assim, ele propde que a psicose € tributaria da

falha na inscrigdo de um significante privilegiado — o Nome - do- pai.

"Na foraclusdo do Nome do Pai no lugar do Outro e no fracasso
da metafora paterna, que apontamos a falha que confere a

psicose sua condicdo essencial, com a estrutura que a separa da

neurose". (LACAN, 1998[1958], pg. 582)

A tese da foraclusdo do Nome do pai fala da influéncia estruturalista no ensino de
Lacan. Sublinha-se o termo influéncia, pois Lacan tomou de empréstimo termos do
estruturalismo, mas tratando de modifica-los a luz da clinica psicanalitica. A ordenagdo
minima entre os significantes ¢ garantida pelo Nome do Pai, significante privilegiado
que permite o estancar no sentido na cadeia significante, ao se colocar como ponto de
basta. O Nome do Pai garante o ordenamento, a estrutura significante, ou seja, a relagao
diferencial entre os termos, o que possibilita o engendramento de significacdes.

Lacan coloca em questdo o corte que, ao unir significante e significado,
determina-los-ia. O conceito de ponto de estofo emerge, sublinhando que a organizagao
em cadeia permite a circunscrigdo da significacdo por meio da articulacdo entre
significantes, mais do que por sua relagdo com o significado.

Quando ndo ocorre a incidéncia do significante paterno, o sujeito pode encontrar-
se acometido por uma significag@o isolada, tornando-se petrificada, adquirindo um valor
e inércia particular que deixa o sujeito, em um primeiro momento, paralisado. E o que
ocorre com Schreber, na constituicdo da lingua fundamental, no que se refere ao
neologismo Seelenmord, assassino d'alma. "Esse assassinato d'alma, ele o considera
como mobil certo, mas que nem por isso deixa de conservar para ele proprio um
cardater enigmatico. O que pode ser isso, o assassinar uma alma?”’

(LACAN,1988[1955-1956], pg.92) Assim, Seelenmord expressa uma significagdo, que
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ndo remetendo a nada sendo a ela propria, desarticulada simbolicamente, permanece
inefavel, sem possibilidade de apreensao pelo sujeito.

Além da influéncia do estruturalismo no ensino de Lacan, mais especificamente,
da linguistica, torna-se preciso também situar a retomada do ensino de Freud, muito
presente no comego das contribuigdes de Lacan, que marcou os seus primeiros
conceitos. O termo foraclusao foi elaborado a partir do artigo de Freud “A negativa”
(1996 [1925]). Esse texto se inicia com um fragmento clinico no qual vemos o paciente
de Freud afirmar o que, justamente, se remete a uma afirmacao. Ele diz “ndo é minha
mde" onde devemos escutar o oposto: “¢ minha made". Freud remete a operacdo da
negacao ao recalcado e seu retorno a consciéncia. Ele afirma que, por meio de tal
operagdo, um representante psiquico pode adentrar na consciéncia. O sujeito aproxima-
se, assim, do recalcado; porém, sem aceitd-lo, mantendo-o velado.

Freud esboca uma circunscri¢do originaria de um espago psiquico por meio da
operacao intelectual do juizo, como operacao de desejo diante do objeto da suposta
primeira experiéncia de satisfagdo. O autor distingue o juizo de atribui¢dao do juizo de
existéncia. O primeiro estaria ligado ao eu - prazer inicial, o qual, a0 negar uma
qualidade a uma coisa, a expulsa do eu. Pelo ponto de vista da satisfagdo da pulsdo, o
que seria ruim ¢ rechagado, enquanto que aquilo que ¢ adjetivado como bom situa-se no
que passa a ser considerado “si mesmo”. O segundo juizo estaria relacionado a relagao
do eu com a realidade. Trata-se de averiguar a validade de uma representacdo, no que
diz respeito a procura do reencontro com o objeto. Esse juizo ¢ responsavel por avaliar
se uma representacao interna esta de acordo com uma percepcao renovada.

No término desse texto, Freud indica que a tarefa de julgar marca a emergéncia de
uma fungdo intelectual propiciada pelo jogo pulsional. O julgar é concebido, entdo,
como consequéncia do que fora admitido pulsionalmente como incluir e expulsar. A
afirmacdo aparece como substituta da pulsdo de vida, ao passo que a negagdo
[Verneinung] remete-se a expulsdo, expressdao da pulsdo de destruicdo. Essa parte do
texto pode suscitar diferentes olhares acerca do lugar que a negagdo ocupa na estrutura.
Apresentaremos aqui uma possivel leitura, a qual acreditamos estar em concordancia
com a elaborag@o de Lacan sobre a foraclusdo [Verwefung].

Freud propde que a negacgdo, o juizo e o recalcamento estdo articulados. Com
base no que foi exposto acima, podemos entender que a negacao esta assentada em uma

matriz simbolica, por meio de uma primeira afirmac¢do, que marca o recalcamento.
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Nesse sentido, esta parece dizer respeito a um modo de escapar do recalque. Contudo,
nos parece que a negacao segue nos limites desse mecanismo.

A Verwerfung marca uma falha no que seria uma primeira inscri¢do no aparelho
psiquico, a qual tornaria possivel o juizo de atribui¢do e, por conseguinte, o juizo de
existéncia, responsavel pela constituicdo da realidade. Nao se trata de afirmar que ndo
se verifica o simbolico na psicose, mas de apontar para uma falha na inscri¢do do sujeito
na linguagem; o que acarreta efeitos no registro imaginario, como pode-se notar na

autobiografia de Schreber, comentada por Freud e Lacan.

“Do que se trata quando falo de Verwerfung? Trata-se da rejei¢do de
um significante primordial em trevas exteriores, significante que
faltara desde entdo nesse nivel. Eis o mecanismo fundamental que
suponho na base da paranoia. Trata-se de um processo fundamental
de exclusdo de um dentro primitivo, que ndo é o dentro do corpo, mas
aquele de um primeiro corpo de significante.” (LACAN, 1997 [1953]

pg.174)

O episodio de alucinagao do caso do “homem dos lobos” (FREUD, 1996[1918])
pode ser tomado como um fragmento clinico que coloca o recalcamento em questdo. O
homem dos lobos relata ter visto, quando crianga, seu dedo cortado profundamente,
permanecendo ligado & mao somente por um pedaco de pele; porém, logo em seguida,
ele constata a inexisténcia do ferimento. Lacan recorre a tdo comentada frase freudiana
“ele ndo quererd saber nada disso no sentido do recalque” como expressao de uma
falha no registro do simbolico, ja que algo se situou ao largo da simbolizagdo. Esse
episodio de alucinag¢do pode ser tomado como exemplo da rejei¢do a castracio e do seu
retorno vindo do real.

“E ¢é por isso que a castracdo, aqui suprimida pelo sujeito dos
proprios limites do possivel, mas igualmente subtraida, por isso, das
possibilidades da fala, vai aparecer no real, erraticamente, em
relagdes de resisténcia sem transferéncia — diriamos, para retomar a
metafora de que nos servimos hd pouco, como uma pontuagdo sem
texto.” (LACAN, 1998 [1954], pg.390)

Na concepcdo de Lacan, a alucinacdo atesta o retorno no real do que, na
castracdo, ndo foi apreendido pelo simbdlico, caracterizando a Verwerfung. Essa se
opoe a Bejahung, temporalidade primordial na dialética da Verneinung, e intimamente
relacionada a funcao do juizo de atribuicdo e de existéncia. “Pois quando Freud diz, ele

suprimiu a castragdo, ndo se pode dizer por isso que tinha sido propriamente
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formulado nenhum juizo sobre sua existéncia, mas foi exatamente como se ela nunca
tivesse existido” (LACAN [1954], pg. 387)

A experiéncia de satisfagdao impossivel de ser alcangada pode, através da insergao
no simbolico, ser lograda de formas substitutivas que confiram alguma significacdo a
falta constitutiva do sujeito. E “a hidncia de um vazio” (LACAN, 1998[1954], pg. 394),
em outras palavras, a perda do objeto e, consequentemente, a radical inadequacao de um
significante a um referente, que constitui a possibilidade da constru¢do da cadeia
significante na qual o sujeito se situara.

Lacan prossegue, sustentando a indagacdo acerca dos efeitos da auséncia da
Bejahung. Remete-se, dessa forma, a impossibilidade que o “homem dos lobos”
encontra em relatar o que se passara com ele. Lacan distingue tal impossibilidade do
que ¢ da ordem do esquecimento. O autor nos ensina, entdo, que ndo dispor de um
significante (o Nome-do-pai) ¢ muito diferente do estranhamento encontrado com o

enigma da linguagem, haja vista o impossivel de tudo representar.

“Mas o sujeito ndo experimenta um sentimento menos convincente ao
esbarrar no simbolo que originalmente suprimiu de sua Bejahung.
Pois nem por isso esse simbolo entra no imaginario. Ele constitui, diz-
nos Freud, aquilo que ndo existe propriamente e é como tal que ek-
existe, pois nada existe sendo sobre um suposto fundo de auséncia.
Nada existe sendo na medida em que ndo existe.” (LACAN,
1998[1954], pg. 394)

A Verwerfung diz respeito ao rechago de um significante primordial. Essa
afirmag@o foi responséavel por abalar o discurso organicista sobre a determinag¢do da
psicose, conferindo a tal estrutura uma causalidade relativa a resposta do sujeito aos
efeitos da linguagem. "O significante é pois, dado primitivamente, mas ele ndo ¢é nada
enquanto o sujeito ndo o faz entrar em sua historia”" (LACAN, 1988[1955-1956],
pg.180)

Podemos entender que o lugar ocupado pela linguagem na constituicao do sujeito
j& vinha sendo desenvolvido por Lacan em textos anteriores, como no que abordamos
anteriormente acerca do conceito de Verneinung. O seminario, livro 11l (LACAN,
1988[1955-1956] emerge como um momento formalizador da constitui¢do da psicose
através do recurso da teoria da linguagem; o que toma corpo com a delimitagdo acerca
do lugar do significante na estrutura.

Ao formular a existéncia de um significante primordial, Lacan retoma a “Carta

52” (FREUD, 1996[1896]). Nela, Freud fala sobre a necessidade de o aparelho psiquico
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se formar a partir de uma primeira inscri¢do, a fim de que a memoria se processe. Ele
concebe a memoria como proveniente da articulagdo de uma gama de registros. Lacan
toma, entdo, o aparelho de memoria freudiano como um aparelho de linguagem. Neste,
a combinatodria de significantes se faz presente, constituindo uma cadeia na qual nao se
pode conferir significado a um tUnico significante. Este s pode advir por meio da
articulacdo significante.

Lacan interpreta, desse modo, os textos de Freud: “A negativa” (1995[1925]) e a
“Carta 52” como apontamentos sobre a necessidade de uma primeira sinalizag¢do. Trata-
se, para Lacan, dos significantes que afetam o sujeito, proporcionando condi¢do para a
realidade psiquica do mesmo. A andlise e a possibilidade de elaboracdo do que
acometeu o sujeito sO se torna possivel no a posteriori gragas a esse tempo inaugural
fundado pelo significante.

Na conferéncia em Genebra sobre o sintoma, Lacan aproxima o autismo da
esquizofrenia, afirmando que em ambos ha “algo que se congela”, tratando-se de saber
o porqué desse congelamento. Em relagdo a esse ponto, quanto ao autista, ele esclarece
"Mas ndo se pode dizer que ndo fala" (LACAN, 1988 [1975], pg. 134). Em seguida, diz
"Que vocé tenha dificuldade para escuta-lo, para dar alcance ao que dizem, ndo
impede que se trate, finalmente, de personagens, sobretudo verbosos" (idem). Ainda se
referindo a um interlocutor que trabalha na clinica do autismo, aponta “eles ndo
conseguem escutd-lo enquanto vocé se ocupa deles.” (idem). A contribuicdo de Lacan
sobre as psicoses € 0 autismo parece apontar para nuances entre estes; o que nao
impossibilita tomarmos o autismo como proximo ao campo das psicoses; para alguns
autores, estaria mesmo incluido. Isto nos leva a considerar determinadas colocagodes de
Lacan como importantes indicacdes referentes a direcdo de tratamento especifica do
campo das psicoses. Trata-se de notificar o recebimento das falas do sujeito, das
invengdes dele, assumindo uma postura que ndo seja invasiva; e, caso seja possivel, no

tratamento, vir a “dizer-lhes algo” (idem)

2.2 A mulher que h4 na mae e as consequéncias para a crianga.

O texto “Nota sobre a crianga” (LACAN, 2003[1969]) destaca dois lugares em
que a crianga pode vir a se situar frente ao Outro: por uma posi¢do sintomatica, ao
responder ao sintoma familiar ou através de uma posi¢ao objetal. Nessa, a crianga pode

ocupar o lugar de objeto “a” na fantasia da mae, tamponando a sua falta. Freud (1985)
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refere-se a uma ajuda alheia realizada por um outro falante. A partir de Freud, ja
podemos notar que ndo se trata da mde em si; mas, sim, da fun¢do materna tal como
formulada por Lacan no Semindario, livro IV. Com Lacan, podemos tomar a ajuda alheia
de um outro, colocada por Freud, como o primeiro Outro — aquele que se enderega, de
alguma maneira, a crianga.

No texto “A crianga entre a mulher e a mae”, Miller pontua que

“..é preciso, ainda, que a crian¢a ndo sature, para a mde, a falta em
que se apoia o seu desejo. O que isso quer dizer? Que a mde s0 é
“suficientemente boa” se ndo o é em demasia, se seus cuidados que
ela dispensa a crianga ndo a desviam de desejar enquanto mulher.”

Referindo-se a nota a J.Aubry feita por Lacan, Miller destaca que a crianga pode
fazer funcdo de preencher a mulher, mas que ¢ preciso que a divida; o que ndo ¢ sem

consequéncias para ambas. Quanto ao filho, em sua posi¢ao objetal, Miller diz:

“E essencial que ele possa dividir. Como ja se assinalou, é
fundamental que a mde deseje outras coisas além dele. Se o
objeto crianga ndo divide, ou ele sucumbe como objeto do par
genitor ou, entdo, entra com a mde numa rela¢do dual que o
alicia — para empregar o termo de Lacan — o alicia com a
fantasia materna.”

Lacan (1974/1975) coloca que a mae enderega-se aos seus filhos, ocupa-se
deles, ao contrario de gozar a custa dos mesmos, quando se coloca como causa do
desejo de um homem. O enigma do feminino pode ser submetido a diferentes tentativas
de elaboragao. Uma via possivel para a mulher ¢ responder ao enigma, restritamente,
através de um filho.

A introdugdo da pere-version, de uma versao do pai, como aquilo que possibilita a
limitagcdo do gozo materno — proporcionado pelo lugar ocupado pela crianga enquanto
objeto condensador de gozo — € o que assinala a fungdo paterna. Assim, no RSI, Lacan
(1974/1975) diz que um pai so tera direito ao amor e ao respeito, caso estes estiverem
pere-versamente enderecados a uma mulher, enquanto objeto a, causa do desejo.

Marie-Jean Sauret (1997) afirma que ¢ preciso mais que um pai € uma mae na
constitui¢do do sujeito do desejo, faz-se necessario um homem e uma mulher. Contudo,

salienta que nao se pode prever ou antecipar a constitui¢ao do sujeito, por meio de um

“tipo” de pai e de mae. Isto ¢ de grande importancia para a clinica psicanalitica, a qual
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se caracteriza pela escuta de um sujeito evanescente e pontual. Ha a insondavel decisdo
do ser e um Outro que ndo € prévio, mas que estd por se constituir.

Como podemos acompanhar, ao longo do inicio do ensino de Lacan, o lugar do
significante paterno ocupa um lugar privilegiado. Nao significa dizer que a figura da
mie ndo fora abordada por ele, como a figura da “mde crocodilo”.® O que nos
interrogamos, neste momento da escrita, diz respeito ao lugar do feminino tal como
conceituado por Lacan, no desejo materno, e quais as suas consequéncias para a crianga.

Ao retomar Freud, no que tange a inexisténcia de um representante da mulher,
Lacan refere-se a auséncia do significante falico — significante da divisdo sexual por
exceléncia. Para Lacan, as mulheres sdo ndo-todas inscritas na fungao falica. Estas estao
tomadas pelo Edipo, mas situam-se ¢ apontam, ao mesmo tempo, para um além do
Edipo. Trata-se, pois, de um gozo suplementar ao falico, e ndo complementar. “Nem por
isso deixa de acontecer que se ela esta excluida pela natureza das coisas, é justamente
pelo fato de que, por ser ndo-toda, ela tem em relagcdo ao que designa de gozo a fun¢do
falica, um gozo suplementar.” (LACAN, 2008[1972-1973] pg.79).

Como acompanhamos anteriormente, o significante falico instaura a partilha dos
sexos. Quando Lacan postula o feminino como ndo- todo, referindo-se ao para além do
gozo falico e da castra¢do, ndo estaria apontando para a estreita relagdo da mulher com
o real, enquanto aquilo impossivel de ser simbolizado por completo? Na clinica, temos
noticias do que ultrapassa a palavra, manifestando-se como algo que foge a mesma — o
indizivel. Trata-se daquilo que resta, encontrando impossibilidade de ser abarcado
completamente pelo simbdlico. Nesse sentido, o ndo-todo encontra uma relagdo intima
com o real da pulsdo. Para a psicandlise, o real ndo corresponde a realidade observavel,
submetida a hipotese, experimentagdo e ao que seria a verdade da ciéncia. O real da
psicanalise configura-se como subversao da dita realidade cientifica, sendo justamente o
que ndo pode ser verificando. S6 temos, assim, acesso aos seus efeitos.

Quando Lacan afirma, em diversas licoes do seminario, livio 20 — “ndo ha

relacdo sexual” nos remete ao impossivel de verificar o que seria a suposta

8 No seu seminario, livro XVII, Lacan (1992[1969-1970]) utiliza a imagem da boca de um
crocodilo, abordando a “rela¢do” mae- crianca. Ele situa a crianc¢a na bocarra aberta do animal,
sendo que a possibilidade desta ndo ser deglutida ¢ representada pelo bastdo localizado na boca
do animal — o qual vem a ser o falo, na operagao ja abordada acima: a metafora paterna.

44



complementaridade de um casal, como podemos observar no mito de Platdo’. Falta a
mulher um significante que a represente na partilha sexual. Diz Lacan “O gozo,
enquanto sexual, é fadlico, quer dizer, ele ndo se relaciona ao Outro como tal.”
(2008[1972-1973], pg.16) Esse enigma outro impde consequéncias ndo sO para as
mulheres, mas para os homens e para a crianga, exigindo um trabalho frente a tal.

O que ¢ da ordem do sexual nas mulheres, no que diz respeito ao ndo-todo, nao
passa somente pelo corpo, mas pela fala e pelo que falta a linguagem. Seria justamente
0 que resta na linguagem que animaria os corpos. O Outro que se encarna, tomando
emprestadas partes do corpo, condiciona tomar a mulher uma a uma, impondo-se,
assim, o enderegamento de um parceiro a outro. “Se a mulher ndo fosse ndo-toda, em
seu corpo, ela ndo fosse ndo-toda como ser sexuado, nada disso aguentaria.” (idem,
pg.17). Nesse sentido, podemos afirmar que esse ndo- todo, isso que falta, na mulher,
levando a colocar-se, vestir-se como mulher para outrem tem lugar no enderegcamento
de alguém a ela e vice-versa. Ela pode, entdo, vir a se colocar como objeto de desejo,
como semblante do objeto, haja vista que alcancar tal objeto trata-se de uma tarefa
impossivel.

Na presente se¢do, torna-se mister salientar que estamos nos referindo ao homem
e @ mulher ndo como correlatos ao anatomico, mas como posicdes subjetivas. Porém,
1sso nao significa dizer que ndo ha um modo de gozar que se sirva do corpo da mulher;
mas que se serve da mulher como a — daquela que se coloca como objeto de desejo do
outro.

Retomando a nota de Lacan a J.Aubry, podemos colocar que uma mulher ao se
colocar como objeto de desejo de outrem, voltando-se, assim, para algo que nao o filho,
pode fazer furar o lugar objetal em que a crianga pode vir a se situar em relacdo a
fantasia materna. Isto abre espaco para a mulher que ha na mae e para um sujeito em
vias de advir.

Em “Os complexos familiares nas formagoes do individuo™, Lacan(1938) usa o
termo “complexo de desmame”, a fim de tratar da ambivalente relagcdo do infans com a

mae — a saber, sua aproximagao e separa¢do. Por ndo ter constituido e se apropriado do

® O Amor de Aristéfanes, no Banquete, é abordado pelo mito de ancestrais andréginos. Tal
mito fala de seres constituidos por dois sexos. Podendo ser ambos masculinos ou femininos ou
feminino e masculino. Tais ancestrais, sentindo-se potentes, principalmente aqueles com dois
caracteres masculinos, buscam ameagar os deuses. Enraivecido, Zeus ordena corta-los ao meio,
como penalidade pela audacia de se aproximarem aos deuses. Quando separados, passam a
sofrer com a falta da outra metade que supostamente os completaria.
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que sera seu corpo, o infans encontra dificuldade na distingdo entre o que faz parte dele
e o que lhe ¢ externo. Contudo, pode “intuir” a funcao da assisténcia que a mae pode vir
a exercer, colocando-se como aquele que recebera os cuidados maternos. O desmame
surge como um momento de corte, remetendo-se a uma imago primitiva — a separagao
do nascimento. Desta provém um mal-estar que nenhum cuidado materno pode
tamponar. E esta separagdo que o desmame revive no sujeito, gerando angustia.
Podemos extrair de tal texto o lugar conferido a resposta de um sujeito que, mesmo em
vias de advir, aponta para um trabalho feito frente a posicdo objetal, a qual coloca-se

para todos e requer um trabalho a ser realizado.

2.3 Alienagdo e separacdo: momentos logicos na constitui¢ao do sujeito

Na presente secdo, buscaremos abordar os dois momentos logicos da
constitui¢do do sujeito apresentados por Lacan em seu semindrio, livro XI (1964[2008]),
com vistas a refletir sobre o estatuto do sujeito no autismo e na psicose. Em seguida,
nos dedicaremos a discutir qual a relevancia desta discussdo na dire¢do de tratamento do
autismo, evidenciando o lugar da aposta do clinico em um sujeito em vias de advir.

O autista ¢ habitado pela linguagem, pois como nos ensina Lacan, ¢ do verbo
que ele se protege (LACAN, 2003, pg. 128). Entretanto, o autista encontra dificuldade
em deslocar-se do assujeitamento da linguagem a enunciagao.

Na conferéncia de Genebra, Lacan (1975) faz algumas pontuacdes que abrem
discussdo sobre a possibilidade de um tratamento analitico do autismo. Primeiramente
diz que os autistas “escutam a si mesmos”. Mais a frente, nos fala que “Eles escutam
muitas coisas, o que pode acarretar em uma alucina¢do mais ou menos de cardter
vocal. Porém, ndo sdo todos os autistas que ouvem vozes, mesmo que articulem muitas
coisas”. Quanto a esse ponto, faz-se necessario precisar “de onde eles escutaram o que
articulam” (LACAN, 1975, pg.134). Ao fazer estas colocagdes, Lacan aponta para algo
da ordem de uma alteridade no autismo. No autismo, essa alteridade ndo é bem situada;
mas, mesmo assim, segundo o autor, seria necessario precisa-la, na direcdo de um
tratamento clinico.

A mudanca de um habito ou uma interferéncia em uma brincadeira de
serializagdo de objetos, para o autista, pode ser insuportavel, visto que o Outro se
apresenta como fixo. A diferenca no jogo ¢ notada, quando a crianga, por exemplo, ndo

permite a interferéncia e volta a serializar os objetos segundo uma determinada ordem.
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Esse Outro ¢ intrusivo, dai a evitacdo do olhar. O autista também tampa seus
ouvidos, tentando anular esse Outro que lhe ¢ invasivo. Freire (2002) fala da anulacao
do Outro no autismo como uma resposta do sujeito que estd na linguagem, mas que
encontra dificuldade em fugir da invasao provocada pelo Outro. O autista busca, assim,
barrar o Outro — o que pode ser entendido na clinica como trabalho.

Lacan diz que os autistas sdo, sobretudo, “personagens verbosos, mesmo que 0
analista encontre “dificuldade em escuta-los”. (LACAN, 1975, pg.134). Segundo Bastos
(2003, pg.14) “No momento em que a analista acredita que ha fala no autista, pode-se
considerar a inser¢do dele na linguagem, pois os vocabulos ou fonemas usados por ele
ndo sdo aleatorios”. Estes retornam e “é com alguns significantes, seletos e sempre os
mesmos, que o autista comparece”. A autora destaca, entdo, o lugar da aposta do
analista como condicao de possibilidade de trabalho.

No texto “Projeto para uma psicologia cientifica” ([1995]1985), Freud discorre
sobre o agente propiciador da suposta primeira experiéncia de satisfagdo do infans.
Diante da impossibilidade psicomotora de realizar uma agdo especifica que possa
eliminar o desprazer provocado por qualquer necessidade de cunho fisioldgico, o bebé
grita. Nos termos do Projeto, o grito expressa a descarga da excitabilidade ocasionada
pela fome. O adulto proximo a crianga desconhece o que a aflige; porém, a partir de
uma interpretacdo, de uma inferéncia do que pode vir a ser a causa do choro realiza uma
acdo especifica, buscando suprimir o desprazer da crianga.

A primeira participacdo da crianca na ordem simbolica, no registro do
significante, se da através do seu proprio grito, o qual, ao ser recebido pelo seu outro
proximo como algo que lhe ¢ enderecado, encontra-se em vias de tornar-se significante,
se transformando em demanda ao Outro. Contudo, a transformagdo do grito, que em si
nada significa, em demanda s6 se torna possivel através do carater frustrante da
introdu¢do na ordem simbdlica. “Se o apelo é fundamental, fundador na ordem
simbolica ¢ na medida em que aquilo que é chamado pode ser rejeitado.” (LACAN,
1995[1956-1957] pg.186)

No momento em que a crianga ¢ falada pelo Outro que conferird sentido ao seu
grito, podemos nos referir ao sujeito como uma potencialidade, haja vista que ele ¢
falado pelo Outro que demarca seu lugar através da linguagem que o precede. Porém, ¢
somente com o momento logico da separagdo, ao deparar-se com a falta no Outro, que

nos referimos ao sujeito do desejo. Podemos afirmar que o momento logico da
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separagdo torna-se possivel devido a incidéncia do significante paterno no Desejo da
mae. (LACAN, 1995[1956-1957])

No texto “O estadio do espelho” (LACAN, 1998[1949], Lacan propde que a
“incapacidade orgénica” de auto-suficiéncia do bebé, relacionada a sua ligagdo com o
outro, esta envolvida na formagdo do eu. Ao se identificar com a imagem do proximo, o
bebé se precipita na formagdo do eu. Tal identificagdo constitutiva do eu deixa sua
marca inapagavel no sujeito e lhe confere uma “identidade alienante” (LACAN,
1998[1949], pg.100).

Ao fazer apontamentos sobre o seminario XI, Eric Laurent (1997, pg.32) afirma
que este semindrio fala de um momento novo na teoria lacaniana, marcado pelo aporte
teorico da logica formal dos conjuntos. Isto difere de compreender esse passo de Lacan
como uma retificagdo ou “evolu¢dao” dos termos cunhados anteriormente, como a

metafora e a metonimia.

/81

Ser
(sujeito)

Figura 1: Diagrama da alienagao

Esse diagrama ¢ formado por dois conjuntos. O primeiro refere-se aquele que
engloba o sujeito e o ser. Para que o sujeito advenha, é necessario que algo do ser se
perca, e isso sé se torna possivel, a partir da reunido com o conjunto do Outro — a saber,
com a inser¢ao na linguagem.

Desse modo, se considerarmos o primeiro conjunto apartado do segundo nao
encontraremos o campo do sujeito ou poderemos dizer que se trata de um vazio. A partir
dessas colocacdes, como ocorreria a emergéncia do sujeito? O conjunto que representa
o sujeito s6 pode existir, quando tomado no campo do Outro. O sujeito ¢ aquele que ¢
capturado por um significante do Outro, e que se faz representar diante dos demais
significantes presentes neste campo. Essa operagdo so se torna possivel por meio da

nomeacdo de um espago que ¢ vazio. Assim, o significante ¢ aquilo delineia o real.

48



Localizado no diagrama na reunido dos dois conjuntos, o Si é responsavel, ao mesmo
tempo, pelo advento do sujeito, assim como pelo seu evanescimento.

O Sz produz um efeito de afanise, marcando a cisdo do sujeito que lhe ¢
constitutiva. Ao emergir em um lugar tomado como outro, o sujeito se mostra como

desaparecimento (fading). Diz Lacan:

“A alienag@o consiste nesse vel/ que — se a palavra condenado nao
suscita objecdes da parte de vocés, eu a retomo — condena o sujeito ha
s6 aparecer nessa divisdo que venho, me parece, de articular
suficientemente ao dizer que se ele aparece de um lado como sentido,
produzido pelo significante, do outro ele aparece como afdnise.”
(LACAN,2008[1964], pg.206)

O sujeito, assim, surge pela sua inser¢do na linguagem e pelo fato de se perder
na mesma. Nesse momento logico da constituicdo do sujeito, hd duas escolhas em
questdo: uma envolve o conjunto do Outro (S1US2), portanto, o deslizar no sentido; e a
segunda diz respeito a petrificacdo significante. O sujeito se localiza, justamente, nesse
impasse, representando-se no intervalo entre dois significantes. Dito de outro modo, o
sujeito situa-se antes que o sentido se constitua, mas somente apos a afirmag¢ao de um
significante.

No diagrama, vemos que o Si estd localizado tanto no campo do Outro quanto
no do ser. Os movimentos repetitivos do autista, por vezes, acompanhados por algun(s)
fonema(s) ou pela ecolalia podem ser tomados como uma insistente inscri¢ao do Si. Isto
nos leva a dizer que os autistas ndo so estdo banhados pela linguagem, como também
estdo trabalhando na inscri¢do significante; dito de outro modo, em um modo de se

apresentar por um significante.

“Ilustremos isto pelo que nos interessa, o ser do sujeito, aquele que
esta ali sob o sentido. Escolhemos o ser, o sujeito desaparece, ele nos
escapa, cai no ndo-senso — escolhemos o sentido, ¢ o sentido s
subsiste decepado dessa parte de nfo-senso que ¢, falando
propriamente, o que constitui na realizagdo do sujeito, o inconsciente.
Em outros termos, ¢ da natureza desse sentido, tal como ele venha
emergir no campo do Outro, ser, numa grande parte de seu campo,
eclipsado pelo desaparecimento do ser induzido pela fungdo mesma
do significante.” (LACAN, 2008[1964] pg.206)

A psicanalise forja o sujeito do inconsciente concedendo a este o estatuto de nao
estar dado a priori e de ndo permanece imutavel, diferentemente do sujeito encarado

pelo cogito cartesiano como substancia. O cogito “penso logo sou” traduz o sujeito
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como uma atividade de pensamento relacionada a autoconsciéncia, constatando o
sujeito pela sua presenca na realidade concreta.

Na terceira licdo do Semindrio XI, dedicada ao sujeito da certeza, Lacan
confronta-se com o cogito cartesiano e seu legado. Ele engaja-se nessa problematica
ontolégica do sujeito suscitada pela obra de Descartes com a preocupacao de captura-la,
a fim de separar-se dela, imprimindo-lhe algo novo. Ao discutir se a denominagao
ontologico pode ser conferida ao inconsciente, Lacan (2008[1964] pg.38) nos diz que o
inconsciente Ontico restringe-se a0 momento em que o trazemos a luz, mas que logo
depois se mostra evanescente. Entendemos este instante evanescente como a irrupgao do
inconsciente em um ato falho, lapso, etc., assim como no relato inerentemente fadado ao
fracasso dessas experiéncias — uma tentativa marcada pelo impossivel de tudo
representar. Ele diz ainda: “Onticamente entdo, o inconsciente é evasivo — mas
conseguimos cercd-lo numa estrutura, uma estrutura temporal, da qual se pode dizer
que jamais foi articulada, com tal.” (Idem, pg.39) Assim, o sujeito da psicanalise s
pode emergir por meio de uma temporalidade que nao a cronoldgica; mas, sim, logica,

sendo o sujeito pontual a evanescente

# ( a )S1~>Sz

L

Figura 2: Diagrama da separagao

No momento logico da separagdo, ha dois conjuntos, um que diz respeito ao
sujeito e o segundo, relativo ao Outro. Lacan propde que nessa operacdo, a intersecao
entre eles constitui-se ndo pelo que se encontra em ambos 0s conjuntos, mas sim no que
falta aos dois. Desse modo, o que estd em questdao nao ¢ o conjunto do Outro enquanto
aquele dos significantes (como no caso da alienagdo), mas sim um subconjunto deste —
o que falta no Outro. O sujeito comparece faltoso nessa operacdo, pois foi alienado do
seu ser. Assim, a questdo do sujeito na esfera da separacdo se situa na pergunta do

neurdtico sobre o seu lugar no desejo do Outro. Tal questionamento encontra uma
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impossibilidade de resposta pela via do campo do Outro devido a alienagdo significante.
O sujeito depara-se, na separacdo, com a falta, um vazio. Soller destaca que a resposta
do sujeito perante a este vazio situa-se no pulsional. Trata-se, assim, de uma demanda

que ultrapassa o campo do Outro.

“Assim, o intervalo, intersecdo ou vazio entre o sujeito e o Outro nao
¢ tdo vazio quanto parece, mas ¢ uma lacuna onde alguma coisa entra.
E o objeto a, na medida em que o objeto a ndo ¢ sempre de ordem
logica, mas tem também uma existéncia corporea, e também na
medida em que o objeto a é um plus de jouir, como diz Lacan: um
gozo a mais.” (SOLER, 1997)

Podemos dizer que o sujeito funda-se ao ser falado pelo outro, sendo tomado por
um significante primeiro que o marca, lhe imprimindo os efeitos da linguagem. Lacan
(1998[1966], pg.822) remete-se ao Si1 como: “dito primeiro que decreta, legifera,
sentencia, ¢ oraculo, confere ao outro real sua obscura autoridade”. Referindo-nos ao
sofisma dos trés prisioneiros, podemos equiparar o disco que marca os prisioneiros sem
que estes tenham conhecimento da sua cor ao Si, pois ambos falam de uma marca que
provém do Outro da linguagem e que aliena o sujeito de seu ser.

Ao abordar a alienag¢do e a separacdo, nos parece que Lacan estd, justamente,
destacando que o sujeito que ndo estd dado. Tal ideia nos servira mais adiante, quando
abordamos a constitui¢do do sujeito na psicose € no autismo. Na matematica, uma
conjunto ¢ formado tanto por elementos quanto por partes. Voltando ao conjunto que
representa a operacdo da alienagdo, percebemos que ha uma parte do conjunto que nao ¢
Si: o conjunto vazio. Lacan parece tomar de empréstimo a matematica, a fim de
demonstrar, de conferir corpo, ao carater ndo dado do sujeito, assim como de destacar a
dimensdo de uma temporalidade que forma e transforma o sujeito; o que ¢ representado
pelas operacdes da ldgica dos conjuntos.

Como vimos, na alienacdo, a produ¢do de sentido ocorre no instante em que o
sujeito ¢ capturado pelo significante primeiro e, a0 mesmo tempo, ¢ elidido ao se fazer
representar pelo segundo significante. Aqui vale recorrer ao “vel/ de escolha for¢ada”
proposto por Lacan.

Nao escolher a bolsa ¢ nao escolher a vida aparece como uma sentenca
verdadeira. Contudo, devemos ter em mente que se trata de uma operacao verdadeira
em termos loégicos. Agora, quando se trata do campo da linguagem devemos nos

interrogar sobre a possibilidade dessa sentenga. Caso possamos pensar em uma escolha
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situada no Si, localizado na reunido entre os dois conjuntos, estaremos nos referindo a
uma escolha a qual, de certo modo, envolve tanto o campo do sujeito quanto o campo
do Outro. Tal escolha diz respeito a uma ruptura no processo representativo,
constituindo um outro lugar possivel para o Si. Jacques Alain Miller (1980) afirma que
o Si1, caso possa ser pensado como um significante vem a ser um significante redutor do
Outro, e que trabalha fora da cadeia. Lacan (2003[1968] pg.365) nos diz que o autista
“.... ndo esta no pos-verbal, visto que é do verbo que ele se protege”, nesse sentido, ao
ser falado pelo Outro, pode ser capturado por um significante. Caso tomarmos a escolha
do autista como aquela situada no significante unario que recusa deslizar no sentido,
podemos afirmar que o autista ndo se faz representar no Outro.

A aposta no advento do sujeito autista e do psicotico deve ser vista, a partir da
temporalidade logica que Lacan nos traz. Tal afirmacdo implica em ndo tomar a
alienacdo e a separagdo como momentos 6timos que falharam para ambos os casos,
encarcerando-os em lugares, nos quais advir como sujeito ndo ¢ mais possivel. A
dimensao da temporalidade sublinhada, aqui, coloca a questao do autismo situada nesse
S1 que insiste em se inscrever no campo do Outro. Nao seria esse um possivel trabalho
da crianga autista em se apresentar através de um significante por ela eleito. Ou, se, ao
apostarmos em um sujeito em vias de advir, ndo estamos, de certo modo, apostando que
a insistente inscri¢do do Si possa também se constituir como um trabalho em referir
esse primeiro significante ao segundo significante — campo do Outro, no qual se institui

o laco social?

2.3.1 Diferencgas e aproximagdes entre a psicose € 0 autismo

Na presente pesquisa, afirmamos que o impossivel de educar freudiano encontra
radicalidade nos casos de autismo e psicose. Contudo, isso requer algumas indagagdes:
Seria o autismo semelhante a psicose? Tratar-se-ia da mesma estrutura? Haveria
diferengas que ultrapassariam as aproximagdes? Partindo desses questionamentos,
visamos a discutir as diferencas e as aproximagdes entre o autismo e a psicose, a fim de
delinearmos as consequéncias disso no que tange a direcdo de tratamento — o que ndo
deixa de estar atrelado ao modo como o mediador pode vir a conduzir a sua pratica na
instituicdo escola.

Quanto ao que Lacan denomina como holéfrase, ele coloca, no Seminario XI, que

“..quando ndo hd intervalo entre Si e Sz, quando a primeira dupla de significantes se
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solidifica, se holofraseia, temos o modelo de toda uma série de casos — ainda que, em
cada um, o sujeito ndo ocupe o mesmo lugar” (LACAN, 2008[1964] pg. 225). Tais
casos sdo: a psicose, a debilidade mental e os fendmenos psicossomaticos. Deter-nos-
emos, aqui, no primeiro caso.

Ao aproximar o autismo da esquizofrenia, na Conferéncia de Genebra sobre o
Sintoma (1975), Lacan nos permite acrescenta-lo a tais casos. Mas, o que haveria em
comum entre esses distintos quadros clinicos? O principio minimo da estrutura
significante, na qual um sujeito ¢ representado no intervalo entre dois significantes, ndo
ocorre em tais casos. Isso porque a holéfrase ndo permite que o sujeito dividido pelo
significante advenha. O significante Sz, que permitiria sua representacdo a partir de Si,
comparece de modo singular, como coloca Stevens (1987).

Assim, a holo6frase, como auséncia de intervalo, no mesmo momento em que
provoca a solidificacdo significante, anuncia o efeito ndo dialetizavel do mesmo. Para
Stevens (idem), tal fendmeno coloca-se, entdo, como um outro nome da foraclusao do
Nome do pai. Tendo como norte o fendmeno holofrasico, podemos nos servir de ambos
os momentos ldgicos da constituicdo do sujeito, a fim de tragarmos possiveis distingdes
entre o autismo, a psicose, a debilidade mental e o fendmeno psicossomatico. Contudo,
somente os dois primeiros casos nos interessam aqui.

Como visto anteriormente, a solidificacdo entre S1 e S2 concerne aos impasses da
alienagado significante. Ja na separagdo, o primeiro significante — o trago unario — torna-
se responsavel por representar o sujeito, no momento em que o ser ¢ introduzido no
campo do Outro, para outro significante (Sz), sob o qual o sujeito, quando representado,
desaparece na afanise. Emerge-se, entdo, o sujeito do significante, da falta.

Seguindo Lacan, alguns autores aproximam o autismo da esquizofrenia. Eles
defendem, assim, a ocorréncia da alienacdo no autismo, como Pierre Bruno (1997) e
Alexandre Stevens (1987). Por outro lado, outros autores, como Vorcaro (1999),
defendem que os autistas entram na alienagdo significante para, logo depois,
destacarem-se. Existe ainda uma terceira posicdo, a qual concebe o autismo anterior
mesmo a alienagdo; autores como: Strauss,1993; Colette Soler,1994; Marie Christine
Laznik, 1994 sustentam tal posicionamento. Quanto a psicose, a questdo da alienagdo
nao traz muitas discordancias entre os autores. Isto porque ha a defesa da ocorréncia de
uma parada no momento logico da separacdo, de modo que a crianga apareceria como

aquilo que falta ao Outro.
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Lasnik (2004) propde a existéncia do que denomina de alienagdo real, a qual
seria distinta da alienacdo simbdlica (submissao a linguagem) e da alienagao imagindaria
(estddio do espelho). Nessa direcdo, a autora considera que o autismo estaria
circunscrito a alienagdo real. E, Vorcaro (1999) apresenta a hipotese de que a crianga
entra na alienacdo para, logo depois, se destacar, sem entretanto efetuar uma
interpenetracdo entre os campos do ser € do Outro. Para os Lefort (1997), o autista
funcionaria como duplo do Outro real. Segundo Calligaris (1986, pg. 27-28), a crianca
faz-se de morto a partir da indeterminagao perante o desejo do Outro. E, de acordo com
Jerusalinsky (1993) a crianca nao inverteria a demanda de exclusdo advinda do Outro.
Distanciando-se da defesa dos psicanalistas lacanianos, este afirma, entdo, que entre a
psicose e o autismo ndo hé identidade de estrutura. Isso porque, no primeiro caso, tratar-
se-ia da foraclusdo, enquanto que, no segundo, ocorreria o que ele denomina como

exclusao:

"A diferenca entre forclusdo e exclusdo consiste em que, no caso da
forclusdo, se produz uma inscri¢do do sujeito numa posic¢do tal que
esta inscri¢do ndo pode ter consequéncias na fun¢do significante. No
caso da exclusdo, ndo ha inscrigdo do sujeito;, no lugar onde a
inscrigdo deveria se encontrar, se encontra o real, ou seja, a auséncia
de inscricao” (JERUSALINSKY, A., 1993.pg. 62-73)

Como vimos anteriormente, em um dos poucos comentarios de Lacan sobre o
autismo, ele traga um possivel caminho para a investigacdo do que poderia se constituir
como uma aproximacao entre o autismo e a esquizofrenia. Assim, Lacan (1998[1975])
afirma que, no que tange a holdfrase, ha “algo que se congela” em ambos; dessa forma,
aproximando-os. Laurent, psicanalista contemporaneo francés, coloca-se ao lado de
Lacan, procurando nao diferenciar ambos os quadros clinicos em termos de estrutura
clinica.

Para Laurent, assim como para outros psicanalistas, o autismo esta inserido no

campo das psicoses. Em suas Reflexdes sobre o autismo, ele afirmava que

“Falta inscrever o autismo no modelo apresentado por Lacan
no Sem XI, uma série de casos em que a questdo ndo é
explorada a partir de um mecanismo significante novo, pois o
mecanismo especifico da psicose é a foraclusdo do Nome do

Pai, (...) e captar a riqueza clinica a luz dos diferentes modos
de retorno do gozo.” (LAURENT, 2007 pg.26)
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Temos noticias advindas da clinica que, tanto no autismo quanto na psicose, 0
Outro comparece como invasivo, sendo um dos recursos encontrados, no trabalho
desses sujeitos frente ao Outro, a construgdo e a localizagdo de um orgio externo ao
corpo, o qual pode se constituir como supléncia.!® Mas o trabalho dos autistas parece
apresentar uma posi¢ao radical diante do Outro — a saber, uma tentativa incansavel de
anula-lo, assim como a dificuldade encontrada em estabelecer um lagco com o outro.

Mais do que ver uma diferenca quanto a resposta frente ao Outro, os Leforts
(1980) defendem que no autismo tratar-se-ia de uma estrutura outra. No livro “O
Nascimento do Outro”, os autores colocam que o autismo seria marcado pela auséncia
do Outro, ndo havendo, portanto, Si e objeto a. Eles afirmam ainda que, distintamente
das psicoses, ndo se pode falar de foraclusao do Nome - do - pai; mas sim, do que seria
a foraclusdo de uma simbolizagdo primordial da mae.

Desse modo, a crianga autista encontrar-se-ia diante de um Outro macigo e
absoluto. Isso acarretaria um lago corpo-a-corpo, dito de outro modo, sem separagdo
possivel entre o sujeito e o real. Assim, o Outro se reduziria a uma pura auséncia ou
presenca. Outro ponto importante ressaltado pelos Leforts, diz respeito a auséncia da
imagem especular. A falta desta seria responsavel por colocar a crianga, por inteiro, no
lugar de objeto a, enquanto ndo especularizavel. Ja o psicotico, teria a possibilidade de
se valer do objeto a e do Outro. Vale ressaltar, porém, que o psicotico carrega o objeto
a no bolso, como diz Lacan (1967) em seu pequeno discurso aos psiquiatras. Trata-se de
um objeto no real, um objeto a mais; ao passo que, no autismo, o sujeito que estaria no
lugar desse a mais, procuraria, assim, desaparecer.

Dessa forma, os Leforts introduzem a concep¢ao de um duplo real no autismo,
mas o que seria esse duplo real? Diferentemente do duplo da agressividade narcisica,
em que o paranoico ¢ tomado e pode vir a constituir o seu delirio, o duplo real adviria
do lugar ocupado pelo autista como objeto a ndo especularizavel, ou seja, sem uma
imagem constituida no campo do Outro. Tratar-se-ia, portanto, de um puro real. Assim,
o autismo se distanciaria do campo da psicose, pois o Outro absoluto no autismo
impediria a presentificagdo de uma falha que pudesse vir a presentificar algo da ordem
de uma alteridade. Caberia, entdo, ao autista, o proprio lugar do Outro, seu duplo.

Diante da colocacdo dos Lefort quanto a inexisténcia do Outro, no autismo,

Laurent se posiciona, afirmando que o fato de o autismo assinalar uma foraclusdo, ndo

10 Quanto as supléncias, referir-se ao terceiro capitulo da presente pesquisa.
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quer dizer que n3o haja Outro, e sim que nao ha Outro barrado.
(LAURENT,2007.pg.26)

Na trilha do ensino de Lacan, Rosine e Robert Lefort encontraram na topologia
lacaniana os instrumentos que permitem abordar o autismo a partir da formulagao ndo
ha Outro. Este ndo ha Outro indica um ha Outro no seu estatuto Real, ou seja, para o
sujeito autista tudo € real, ja que a operacdo de auséncia/presenca — Fort-Da freudiano —
como inscri¢do simbolica ndo opera.

Posteriormente, Laurent (2007, 2010, 2010) nos indica a riqueza da contribui¢do e
do avango teodrico desenvolvido pelo casal Lefort sobre as variagdes dos usos do
significante sozinho como puro gozo, como orienta¢cdo na clinica do autismo.

Tanto as contribui¢des dos Leforts quanto as de Tustin, quanto ao lugar ocupado
pelo objeto autistico'! para esses sujeitos, fizeram com que Maleval (1997) pudesse
propor uma diferenciacdo entre o autismo e a psicose, embora ambos sejam colocados
no campo das psicoses. Tal diferenca se presentificaria no uso dos objetos com fins
distintos, na psicose € no autismo, como acompanharemos no terceiro capitulo.

Partilhando das concepgdes de Maleval, Alexandre Stevens (2008) afirma que o
autismo e a esquizofrenia constituem-se como maneiras diferentes de o sujeito
responder ao real com o qual se deparou no momento de sua entrada na linguagem.
Assim, tanto para o autista quanto para o esquizofrénico, o Outro se mostraria invasivo,
porém sendo distinto o grau de tal invasao.

O autista parece recusar inserir-se na linguagem. Na clinica, muitas vezes, a
crianca autista coloca a mao sobre a boca, indicando a dificuldade em colocar-se em
uma posi¢ao de enunciacdo. Posicao essa, inserida no campo da linguagem, do Outro,
responsavel por articular corpo e linguagem.

Tal como colocado pelos Leforts, o duplo ¢ a “divisdo do sujeito no real”. E, no
real, ndo cabe o virtual. Assim, para eles, nesse momento, o imaginario nao se
encontraria a disposicao do autista. O simbdlico, lugar que marcaria uma perda, perda
de gozo, também encontra-se em questdo. Entendemos que ndo se trata de uma
auséncia completa do imaginario. Trata-se, sim, de um trabalho que requer uma aposta
do clinico no que diz respeito aquele a ser realizado pelo sujeito, que venha a
movimentar o registro do imaginario, no que tange a constituicdo de um corpo que nao

esta dado a priori. No que se refere ao simbdlico e a consequente diferenciacdo entre o

10 lugar dos objetos autisticos no tratamento da crianca autista e da psicotica e nas invengdes
das mesmas na escola sera abordado no terceiro capitulo.
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eu e 0 outro, a crianga autista precisa, em um primeiro momento, realizar a construgao
do corpo proprio, via imaginario.

Fragmento clinico. Maria, 4 anos, percorre os corredores da escola onde estuda,
muitas vezes, procurando um espelho. Ha dois na escola, localizados em salas pelas
quais ela parece demonstrar apreco. Por vezes, Maria se localiza muito perto do espelho,
encarando-o fixamente, de modo que o seu olhar ndo encontre reflexo no mesmo.

Durante o projeto pedagogico sobre as partes do corpo, ocorreu um trabalho com
tintas, as quais pareciam presentificar um excesso para Maria, pois, muitas vezes, ela se
sujasse bastante com as tintas. Uma separag@o entre o que era a tinta e o que era Maria,
nesses momentos, parecia nao se dar.

Certo dia, ela ficou muito agitada com as tintas, sujando tanto ela quanto a
mediadora e o restante do espaco da sala de aula. Nesse momento, a mediadora molhou
as maos em um pote pequeno de tintas que havia separado e fez a marca das suas maos
em um papel. Ainda sem saber o que aconteceria e assustada por ter utilizado o seu
proprio corpo em uma acao que poderia, a posteriori, mostrar-se uma intervengao ou
ndo, a mediadora disse: “Olha as maos da C. no papel, a tinta no papel.”. Logo ap0s,
esta fez um contorno da sua propria mao, ainda sem saber o que estava sendo realizado.
Nesse instante, Maria molhou as maos na tinta, colocando-as sobre o papel e, segurando
a mao da mediadora, indicou um pedido, levando as maos da mesma e o lapis para a
marca de suas maos. A mediadora, assim, tomando o gesto de Maria como um esbogo
de apelo ao Outro, pode tomar a acdo de Maria como uma solicitacio de que ela
contornasse a sua mao. Apds esse dia, Maria passou a marcar a sua mao ¢ a boca nos
espelhos das duas salas. Ao que a mediadora, buscando notificar a constituicao de um
corpo que estava surgindo, dizia: “Olha a mdo de Maria, olha a boca de Maria”.
Reiteradamente, como que confirmando a existéncia das partes do seu corpo, Maria
recorria ao espelho, olhando-as como se estivessem separadas. Ao que a mediadora
intervinha, dizendo: “olha a Maria no espelho, olha a boca da Maria, as mdos, os
bracgos, o corpo todo.”

Vale dizer que quanto a esse trabalho realizado por Maria, a escola foi parceira,
respeitando os momentos em que ela precisava sair da sala de aula a fim de realizar o
seu trabalho com os espelhos. Isso porque, tanto a professora quanto a orientadora
pedagdgica puderam tomar as idas de Maria ao espelho como uma aprendizagem, no

que se refere ao projeto pedagdgico.
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Alexandre Stevens (2008) sugere que, na esquizofrenia, a invasao que surge por
meio do olhar demonstra-se na dificuldade do esquizofrénico em construir uma imagem
do corpo, vivenciando-o como despedacado. J& no autismo, o psicanalista destaca a
dificuldade do autista, especialmente, com a voz. Isso porque essa ndo se faria presente
em seu nivel primordial, no balbucio do bebé. Quanto a isso, pode-se exemplificar o
tampar dos ouvidos das criangas autistas e a dificuldade encontrada na fala.

Lacan (1985, pg.243) coloca que o sujeito ¢ “imanente a sua alucinag¢do verbal”.
E, com Lacan, Sauvagnat (2009) destaca que o delirio pode ser tomado como uma
enunciacao do sujeito. Isso pode se colocar como subsidio, a fim de refletirmos sobre a
possivel diferenciacdo entre o autismo e a esquizofrenia, tendo em vista que a crianca
autista apresenta, por vezes, auséncia de enunciagdo. Trata-se daquilo que Lacan
afirmava quanto ao fato de os autistas serem “verbosos”.

Na clinica, temos noticias de criangas autistas que tampam a boca com as maos,
buscando impedir a enuncia¢do, assim como falas que comportam o minimo de
mensagem e, quando pronunciadas, muitas vezes, aparecem desvinculadas de afeto.
Outra resposta quanto a dificuldade da enunciagdo pode se colocar, aparentemente,
como algo oposto ao que foi dito anteriormente — a saber, a verborragia, o automatismo
mental ou a ecolalia. A enunciagdo implica no recebimento da mensagem pelo Outro —
0 que, como vimos, se encontra em questdo no autismo. Assim, o trabalho com esses
sujeitos requer a aposta naquilo que foge ao sentido. Trata-se de escutar, nos balbucios e
tentativas de enunciacdo que emergem, aparentemente, sem logica, uma marca de gozo
de um sujeito em vias de advir. Cabe, assim, aquele que secretaria o trabalho desses
sujeitos poder vir a sustentar uma espera na escuta; espera de algo que possa ser indice
de um sujeito que esta se constituindo.

Como poderemos acompanhar no terceiro capitulo, Maleval defende
veementemente que o tratamento dos sujeitos autistas deve estar atento ao que se coloca
como um objeto autistico. Tal direcao clinica calca-se na concepgao de que o gozo, para
esses sujeitos, diferentemente do paranoico e do esquizofrénico, retorna sobre a borda.

No autismo e na esquizofrenia, Alexandre Stevens (2008) afirma que o Outro
comparece como invasivo. Mas, para os autistas, tal invasdo encontra-se para além da
demanda e do desejo. Assim, o que se coloca como invasivo, para o sujeito autista, vem
a ser a pura presenga do Outro, vivenciada em excesso, sobretudo por meio da voz e do
olhar. Isso acarreta fazer do Outro inexistente, seja pela destruicdo ou por seu

afastamento; o que pode ser entendido como um primeiro momento de um tratamento
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realizado, antes de tudo, pelo proprio sujeito. Posteriormente, a constru¢do de um Outro
que nao seja tdo invasor, pode ser, também, conduzida pelo clinico.

Stevens também ressalta que, mesmo no trabalho realizado pelo autistas em anular
a preseng¢a do Outro, esse ndo ¢ aniquilado por completo, apresentando-se como um
fantasma real. Desse modo, o autista encontra dificuldade em interpretar as suas
proprias emogoes; em outras palavras, uma quase impossibilidade em dar significacao a
presenca do Outro. Contudo, mesmo com impasses, o trabalho do autista pode vir a se
dar, sim, diante do Outro.

Stevens afirma que, se o autista ndo quer escutar o Outro, o esquizofrénico quer
anular o dizer deste. Assim, ele empreende uma tentativa, agressiva ou irdnica com
relagdo a palavra do Outro. Desse modo, o esquizofrénico ataca a lingua, as vezes,
desconectando-se dela, derivando o sentido pela metonimia. Por isso, Lacan dizia que
eles ndo faziam qualquer recurso ao discurso estabelecido, no texto “O aturdito”
(2003[1972].

Na presente pesquisa, colocamo-nos de acordo com Laurent e Stevens, no
momento em que eles, seguindo Lacan, aproximam o autismo do campo da
esquizofrenia. Isso porque, tanto na esquizofrenia quanto no autismo, tém-se os efeitos
da foraclusdo do Nome do Pai e da ndo extragdo do objeto, acarretando um retorno do
g0zo no corpo. Sendo que, na esquizofrenia, no real do corpo e, no autismo, no real das

proprias bordas corporais.

2.4 A importancia do conceito de falasser no tratamento da crianca autista e da psicotica

Acompanhamos anteriormente os impasses na constitui¢do do sujeito no autismo
e na psicose. Mas vale ressaltar que, inicialmente, a conceitualizacdo lacaniana, mesmo
sem desprezar a nog¢do de gozo, ainda parecia calcar-se no sujeito do desejo e do
significante. Desse modo, sera no seminario, Livro XX, que acompanharemos Lacan
(1993[1972-1973]) forjando o conceito de falasser; o que implica na rejeicdo de uma
possivel interpretacdo que distancie o sujeito da substancia gozante. Isso porque a
categoria de sujeito emerge, a partir dai, como aquele que precisa se haver com o seu
gozo, com o gozo do corpo. Nessa diregdo, entendemos que a crianca autista ou
psicotica, por mais que seja marcada por impasses nos dois tempos logicos da
constituicdo do sujeito, pode sim, ser algada a categoria de sujeito como aquele que fala

e ¢ falado pelo Outro.
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A ideia de sujeito do desejo, em um primeiro momento, € marcada pela oposi¢ao a
nog¢ao de sujeito do gozo. A fim de contemplarmos as nog¢des de sujeito do gozo e do
desejo, podemos nos servir do conceito de sujeito do significante. O sujeito do desejo
emerge quando o sujeito do significante se depara com um furo no saber, como ocorre
no processo de aprendizagem na escola, quando a neurose estd em questdo, pois é por
meio de uma brecha no saber a ser transmitido que a crianca pode vir a desejar algo que
ndo estd dado a priori. Por outro lado, o sujeito do gozo se apresenta como aquele que
se relaciona com uma significacdo a mais, € ndo por um corte nessa. Assim, o sujeito do
gozo ¢ parceiro do sentido, nada querendo deixar restar — um a mais — enquanto que o
sujeito do desejo emerge no ponto no qual esse fraqueja.

Como coloca Lacan (1967), o psicético € aquele que leva o objeto a no bolso; dito
de outro modo, ndo o extrai, de maneira que este fica a mais. Desse modo, poderiamos
considerar o psicético como exclusivamente sujeito do gozo? Poderiamos tomar a
psicose como paradigma do sujeito do gozo? E, mais, poderiamos nos indagar: seria o
psicético um sujeito?

Na psicose, o delirio ¢ marcado por uma busca a mais de sentido; contudo, ¢
possivel que esse sentido derradeiro seja colocado em questdo pelo proprio sujeito.
Pode-se exemplificar as respostas assintoticas que muitos psicoticos colocam como
solucdo para algum delirio. Trata-se de postergar o acontecimento de algo que se coloca
como certeza, de maneira que o delirio ndo seja integralmente realizado através de tal
solucdo. A radical proliferacdo de significantes também coloca em questdo a ideia da
psicose como paradigma do gozo. Isso porque o delirio se caracteriza pelo deslizamento
de sentido a um ponto em que a proliferagdao pode vir a resultar em uma desamarragao
dos registros.

A disjungdo entre sujeito do desejo e sujeito do gozo também pode ser encontrada
na polaridade da féormula da fantasia. A fantasia supde a separacdo entre o campo do
gozo ¢ do significante. Assim, esta caracteriza-se pela fun¢ao de mediagao entre ambas

(13

as ordens. Dessa forma, esta “..é numa certa relagio de oposi¢cdo com a, cuja
polivaléncia é suficientemente definida pelo carater composto do losango, que tanto é
disjungdo, V, quanto conjungdo, N”(LACAN, 2005[1962-1963] pg.192).

No seminario, livro XX, Lacan (1993[1972-1973]) demonstra o quanto a noc¢ao
de sujeito coloca-se como insuficiente para responder a relacdo disjuntiva e conjuntiva

entre saber e gozo. Nessa direcdo, Lacan afirma que ndo se pode falar de significante

sem que se leve em consideracdo o gozo. Assim, traz a tona uma nova defini¢do de
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significante, a qual passa, claramente, a se referir ao corpo. Nesse sentido, podemos
dizer que a partir do Semindrio XX, a tarefa de Lacan passa a ser a de formular uma
nog¢ao que nao distancie o sujeito da substancia gozante.

De acordo com Miller (1998, pg.101), nesse momento do ensino de Lacan, o
significante ¢ alcado a outra posi¢do, situando-se ndo apenas como aquilo que mortifica
o corpo, que libera deste o mais-de-gozar, mas que determina o regime de gozo do ser
falante. Nesse sentido, 0 gozo ¢ ndo s6 gozo do corpo, mas também gozo da linguagem,
na medida em que o sujeito tem um corpo que goza. “...que o inconsciente é estruturado
como uma linguagem. A partir dai, essa linguagem se esclarece sem duvida por se
colocar como aparelho de gozo.” (LACAN, 1985[1972-1973], pg.61)

Em certa medida, essa nova concepgao acaba colocando em questdo o proprio
conceito de sujeito. Como vimos, em dado momento, Lacan definiu o sujeito como
falta-a-ser, posteriormente tratando de introduzir o corpo vivo na psicandlise. Assim,
podemos considerar que, de certa forma, substituiu o termo sujeito por falasser, o qual
se distancia da falta-a-ser. Trata-se do sujeito mais o corpo, o que implica no acréscimo
da substincia gozante a este e a linguagem. No seminario XX, ja se pode acompanhar o
desenvolvimento de tais questdes; porém, o conceito de falasser s emerge no “RSI”
(LACAN, 1974-1975. Tal conceito é de suma importidncia para a presente pesquisa,
pois desloca a discussd@o em torno da pertinéncia ou nao de tratar a crianca autista ou
psicotica a partir do conceito de sujeito, passando a tomd-la, entdo, como falasser.

Na penultima aula do Semindrio XX, intitulada por Miller de “Rodinhas de
barbante”, Lacan (1985[1972-1973], pg.127) afirma que o que sustenta tal seminario ¢ o
fato de ele falar sem saber, pois ndo fala s6 com o seu ser, mas também com o seu
corpo, de modo que sempre diz mais do que sabe. Dessa forma, Lacan parece retomar o
problema da distancia entre as nog¢des de sujeito do desejo, que se localizaria ao lado do
saber, e de sujeito do gozo, na esfera do real. Trata-se, portanto, de criar uma disjungao
inclusiva entre os dois termos — saber € gozo. Desse modo, o conceito de falasser torna-
se responsavel por condensar o sujeito do significante com a substincia gozante. Assim,
o falasser ¢ o termo que inclui, na nog¢ao de sujeito, o corpo, suporte do ser, sustentando
um saber que se encontra no real e que estd ao lado do Si, significante que ndo se situa
por inteiro na linguagem.

Defendemos, entdo, na atual pesquisa, que a crianca autista e a psicotica podem
ser tomadas a partir do conceito de falasser. Isso implica na aposta da constituicdo da

alienagdo significante; dito de outro modo, na constituicdo, mesmo que por meio de
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uma reiteragcdo continua, de um significante primordial como um trabalho realizado por
essas criangas.

Lacan nos diz que "foda formag¢do humana tem, por esséncia, e ndo por acaso,
refrear o gozo" (LACAN, 2003[1075-1976], pg.362). Tomando as instituicdes como
formagdes humanas, podemos afirmar que a escola também possui tal prerrogativa.
Contudo, o ensino de Lacan nos mostra a impossibilidade da assepsia do gozo; pois,
como vimos, o proprio corpo goza. Desse modo, uma direcdo possivel de trabalho com

essas criangas nao se constitui na eliminagdo do gozo; mas, sim na sua modalizacao.

2.5 A psicanalise em extensdo na institui¢ao escola

Acompanhamos a primeira tentativa de Freud em circunscrever o que se
constituiria como o campo da psicandlise aplicada no texto “O interesse cientifico da
psicanalise” (FREUD, 1995[1913] pg.199-229). Ressaltamos que a denominagdo
“psicanalise aplicada” ainda ndo havia surgido; o que nao nos impede de
estabelecermos uma leitura retroativa a respeito de tal termo.

No que tange as possiveis aplicagdes da psicandlise, Freud parecia estar
preocupado com o lugar da psicanalise no campo cientifico, tratando de diferencia-la da
medicina e da psiquiatria. O referido escrito apresenta-se dividido em duas partes. A
primeira aborda o interesse “psicoldgico” da psicanalise, ao passo que a segunda se
atém as possiveis contribuicdes da psicandlise ao que seriam as ciéncias ndo
psicoldgicas. O que nos interessa nessa conferéncia diz respeito ao que Freud discute
sobre as aplica¢des da psicandlise — incitando-nos a discutir o possivel alargamento do
campo de atuacdo da praxis analitica. Em um primeiro campo das aplicacdes, comenta
as criticas que os contemporaneos realizavam aos que exerciam a psicanalise. No
segundo momento, busca contemplar as aplicagdes da psicandlise as areas do
conhecimento que avangavam e buscavam a comunicagdo destas com a psicanalise, tais
como: mitologia, histéria da civilizacdo, etnologia, entre outros (FREUD, 1995[1913],
pg.178). Tal grupo é marcado pelo pressuposto de que haveria uma identidade entre os
processos psicopatoldgicos e os normais (idem). Quanto a tal campo, Freud afirma que
“as aplicagoes da psicandlise sdo sempre confirmagoes dela” (idem).

No terceiro ambito encontra-se o que especificamente nos interessa aqui — o
campo da educacdo, considerado por Freud (1995[1913], pg.179) como de suma

importancia, com esperangas para o futuro e talvez uma das mais importantes aplicagdes
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da psicanalise. Freud aborda, entdo, o campo da educagdo infantil e da psicanalise com
criancas, como poderemos acompanhar na segunda secao do presente escrito de Freud.
O quarto momento diz respeito as investigagdes quanto a origem e possivel prevengao
da delinquéncia. Ao final, encontramos valiosos apontamentos no que tange aos
desafios da psicanalise. Quanto ao que seria a psicanalise propriamente dita, aponta que
o sucesso da mesma nao pode ser submetido as estatisticas; mas, sim, a experiéncia € ao
relato do proprio sujeito — o que ja aponta para a particularidade do que seria o método
da psicandlise — o que podemos tomar como uma dire¢do clinica que ultrapassa o
dispositivo analitico circunscrito ao consultorio particular. Freud também ilumina a
discussdao sobre a eficacia, os limites da aplicacdo e os obstaculos da psicanalise. A
primeira dificuldade consistiria na impossibilidade de experienciar novamente situagdes
passadas, haja vista que o material inconsciente ndo pode ser todo trazido a tona O
segundo obstaculo diz respeito a natureza da doenca, em outras palavras, a fixa¢do do
sintoma.

Na conferéncia “Explicacoes, aplicagoes e orientagoes”, Freud refere-se, com o
rigor do método, a psicanalise stricto sensu, nomeando-a como psicandlise pura. Assim
como Freud, Lacan se ateve ao interesse da psicandlise para além do setting analitico.
No momento da “Ata de Fundacdo da Escola”, Lacan (1964) retoma os termos
“psicanalise pura” e “psicandlise aplicada”, apontando que a primeira, ao seu término,
poder vir a produzir um psicanalista — o que difere da segunda, a qual pode prescindir
de tal diregao.

Lacan discute a questdo da psicandlise pura e da psicandlise aplicada,
procurando extrair os fundamentos da psicandlise transmitidos por Freud, algando-os a
praxis da psicandlise para além do setting analitico, a saber — as questdes produzidas
pelo social que podem convocar a psicandlise a atuar em outros campos.

No ano de 1964, Lacan realiza o Seminario XI e funda a sua Escola. Na abertura
desse seminario (LACAN[1964], testemunhamos a seguinte indagacao: “Em que estou
autorizado?” — uma explicita referéncia a ultima cisdo deflagrada pelo questionamento
de como o ensino de Lacan poderia habilitar, garantir a existéncia de um psicanalista.
Tal questionamento incluia a propria figura de Lacan como analista.

Vale colocar que o termo Escola ndo se referia a algo dogmatico. Tratava-se,
sim, de tirar consequéncias do legado freudiano da transmissdo da psicanalise,
caminhando na direcdo do que seria a formacdo de um analista ¢ de uma transmissao

ndo ortodoxa. Nesse sentido, Lacan propde trés secdes atuantes na Escola: Se¢do de
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Psicanalise Pura, Se¢do de Psicanalise Aplicada e Se¢ao de Recenseamento do Campo
Freudiano.

Prosseguindo a discussdo da formagdo do analista e da Escola, Lacan[1967]
escreve a “Proposicdo de 9 de outubro”, na qual se encontra a seguinte dire¢do “O
analista se autoriza por si mesmo”. Isto muito fala da crescente oposi¢do do ensino de
Lacan aos modelos tradicionais e hierarquicos de formacao psicanalitica. Nessa direcao,
uma psicandlise didatica ndo garante a formacao de um psicanalista. E, além disso, uma
analise deixa de ser didatica ao ser operada por alguém assim intitulado, pois nio se
trata da transmissdo de um saber formal. Lacan também afirma que um psicanalista ndo
deve se autorizar pela figura do seu analista. A verificagdo da existéncia de um
psicanalista, dada por meio de algum saber ou dispositivo analitico, permanece como
uma questdo a ser constantemente recolocada. E possivel afirmar, apés um percurso no
dispositivo, que poderd ter havido analisante e analista, mas ndo necessariamente a
passagem daquele a este.

Nesse texto, a diferenciacao e discussdo entre psicandlise pura e aplicada da lugar
a novos termos: psicanalise em infensdo e em extensdo. A primeira diz respeito ao que
foi contemplado acima, a formacdo do analista na Escola, visando romper com uma
formag¢do douta da psicandlise. Lacan afirma que n3o ha garantias quanto a
disseminagdo de uma psicanalise douta. Seria, justamente, ao ndo procurar escamotear o
que hd de impossivel, de real, na pratica analitica, que um analista pode vir a se
constituir enquanto tal. Nessa direcdo, Lacan propde que “por intermédio de sua
hidncia que ele pode ser posto em ag¢do, e o é toda vez que se encontra o meio de
utiliza-la” (LACAN[1967] pg.251). Ao convocar o analista a responder por sua
formacgdo a partir das proprias dificuldades encontradas na pratica analitica, propde a

orientagdo dos analistas em uma juncdo constituida na

“... psicandlise em extensdo, ou seja, tudo o que resume a
fungdo de nossa Escola como presentificadora da psicanalise
no mundo, e psicandlise em intensdo, ou seja, a diddtica, como
ndo fazendo mais do que preparar operadores para ela”
(idem)
Podemos dizer que, assim como indicava a Conferéncia denominada
“Explicacoes, aplicagoes e orientagoes”, a psicanalise aplicada tem como direcdo os
plicacoes, apicag ¢ > ap p ¢
principios da psicanalise tal qual nos foram apresentados por Freud; mas, de maneira a

inseri-los e transpd-los ao que ¢ produzido pelo lago social. A inclusdo escolar de
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criangas autistas e psicéticas nos parece convocar a psicanalise no que tange a um
possivel trabalho na escola, ao dar lugar ao sujeito que pouco ou nada fala. Para tanto,
abordaremos, em seguida, como podemos extrair ensinamentos do Discurso do Analista
na pratica em uma instituicdo. Nao se trata de afirmar que seria esse o unico modo
possivel de trabalho; mas, sim, de poder tirar consequéncias do ensino de Lacan no que
diz respeito aos lacos discursivos. Como nos diz Freud, a psicanalise “¢ um método
entre muitos, embora seja, para dizer a verdade, primus inter pares.
(FREUD,1995[1933], pg.191)

Iniciando a primeira licdo do seu curso, Miller (2011[2008-2009]) alerta os
psicanalistas sobre o perigo do que seria o efeito terapéutico da psicanalise, lembrando-
nos que a cura ndo se coloca como objetivo primeiro de uma analise, s6 sendo obtida de
viés, razdo pela qual abandonamos o termo ‘“cura” em lugar da denominagdo
“experiéncia analitica”. Isto acarreta a disting@o entre o que ¢ verdade para o mundo e o

(13

que ¢ verdade para a psicanalise, pois para o primeiro “... a psicandlise vale como
terapéutica”, ao passo que, para a psicandlise, a verdade emerge como “meio de
emergéncia de um desejo inédito cuja estrutura é ainda amplamente desconhecida” (pg.
8-9)

Lacan (1971) nos adverte que a nivel da profissdo ndo ha pudores. Trata-se de
uma referéncia a psicologizagdo da pratica analitica em prol do que o discurso do mestre
impde como objetivo da profissdo. Com a emergéncia do ideal da educagdo inclusiva,
podemos tomar como exemplo a demanda oriunda dos responsaveis e da escola ao
mediador de incluir a crianga na instituicdo. Caberia, entdo, a este tomar tal demanda
como dire¢do de trabalho? Entendemos que ndo. Trata-se, antes, de poder realizar uma
escuta da propria crianca, assim como das sutilezas que, para além da demanda em
incluir, podem estar presentes nas falas dos pais.

Lacan ndo deixa de enfatizar que a psicandlise ¢ o avesso do discurso do mestre ¢
ndo um parceiro dele. Quanto ao recrutamento da psicanalise para fins psicologicos,
Lacan (1971) comenta: “é uma via muito propicia para toda a sorte de exigéncias bem
especificadas no social: como recusar, aquilo de que se é o suporte, falar a sua
linguagem? Isto fala de um dos impasses vivenciados pelo mediador escolar — a saber,
como poder trabalhar junto com a equipe pedagdgica sem se tornar um reprodutor da
pedagogia e, por outro lado, como fazer da psicandlise o avesso da terapfutica na

mediacdo escolar sem que se instaure uma rivalidade entre o mediador e a escola, no
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bojo de um conflito imaginario? Poderia a mediagao se constituir como uma psicanalise
em extensao sem que seja regida por uma tentativa de eficacia terapéutica?

Miller (idem, pg.15) afirma que a psicandlise precisou forjar uma lingua propria,
reconhecida entre seus pares, a fim de que algo ndo se perca, diluindo-se nas
vicissitudes da civilizagdo, tratando-se, assim, de um enclave. Porém, ressalta que em
um enclave ndo se encontram completamente as questdes de seu exterior, mas que este
deve estar atento a diferenca que reside entre “sair e deixar entrar”, tal como na invasao
do cavalo de Troia em Atenas. Isto porque, se permitirmos que entre, teremos uma
dissolugdo interna da linguagem e dos ideais da Escola. Salvo as diferengas, que sao
muitas, entre uma Escola de psicandlise e a instituicdo escola, podemos fazer uma
analogia, no sentido de que ¢ preciso ndo deixar entrar, sem questionamento, os ideais
psicopedagdgicos. Trata-se, assim, de garantir a existéncia da psicandlise em extensao,
aplicada, mas sem se deixar reger pelos ditos efeitos terapéuticos, reservando a escuta

ao que o sujeito pode vir a construir.

2.6 O que a teoria dos discursos pode vir a ensinar na extensdo da psicanalise na escola.

Como visto anteriormente, tomamos o impossivel de educar freudiano como
relativo a parcela indomesticavel da pulsdo. Podemos depreender do texto “O mal-estar
na civiliza¢ao” (FREUD, 1995[1929]) que s6 podemos ter noticias da pulsdo através da
cultura. Com Lacan podemos acrescentar ao termo cultura, linguagem, entendendo que
s6 ha pulsdo nesta.

No seminario XVII, Lacan (1992[1969-1970]) retoma as tarefas colocadas por
Freud como impossiveis, analisando-as em uma logica discursiva. Nessa direcdo,
governar, educar e psicanalisar passam a corresponder aos discursos, modos possiveis
de se fazer laco com o outro. Lacan acrescenta a esses um a mais — o discurso da
Histérica, equiparando-o a posicao do sujeito. Os discursos encerram-se em quatro: o do
Mestre, o Universitario, o do Psicanalista e o da Histérica.'”> A impossibilidade ¢é
localizada por Lacan na linha superior, demonstrando a impossibilidade do agente em
lograr seu objetivo. Este ¢ definido ndo como o responsavel pela realizacdo de algo,
mas, como aquele ‘a quem se faz agir” (LACAN[1969-1970] pg. 179) Dessa forma, o

mestre ndo pode fazer seu mundo funcionar, a histérica encontra dificuldades em se

12 N3o abordaremos, na atual pesquisa, o que para alguns se configura como um outro discurso- o
discurso do capitalista
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fazer desejar, o saber ndo pode educar o desejo, € o analista, posicionado como objeto a
a ser comandado, ndo pode assim se situar, a ndo ser pelo ato analitico.

Encontramos tanto em Radiofonia®

quanto no seminario O avesso da
psicanalise (LACAN,1992[1969-1970]) outro nome para o impossivel — o real. Lacan
nao sé formula o impossivel como o real, como tratou de fazer a prova. Contudo, tal
questdo s6 pdde advir com o nascimento do discurso analitico. Acompanhamos, no
seminario XVII (LACAN,1992[1969-1970]), uma organizagdo logica, por mais que se
possa fazer uma historizagdo desses discursos. Assim, os discursos se iniciariam no
discurso da Histérica, passando pelo discurso do Mestre, indo ao discurso da

Universidade e finalizando no discurso do Analista. Os discursos nao podem existir sem

o aparato da linguagem; porém, salienta Lacan, subsistem sem a palavra, pois:

“E que sem palavras, na verdade, ele pode muito bem subsistir.
Subsiste em certas relagoes fundamentais. Estas, literalmente, ndo
poderiam se manter sem a linguagem. Mediante o instrumento da
linguagem instaura-se um certo numero de relagdes estdveis, no
interior das quais certamente pode inscrever-se algo bem mais amplo,
que vai bem mais longe do que as enunciagoes efetivas.” (LACAN,
1992 [1969-1970], pg.11)

Lacan (1992 [1969-1970], pg.95) afirma que o inconsciente opera tal qual o
discurso do mestre. Todavia, o ultimo ndo pode ser localizado no inicio do “progresso
discursivo”, pois em tal discurso o sujeito encontra-se representado pelo Si, que pode
estar recalcado. Dessa forma, serd somente com o advento do discurso da Histérica que
os discursos poderdo vir a tomar seus lugares nas teias discursivas. Isso porque tal
discurso coloca em questdo a representagdo do sujeito pelo Si, proporcionando a sua
emergéncia em cima da barra, fazendo evocar um novo significante e colocando o
mestre no trabalho. Assim, o discurso da Histérica ocupa o lugar inicial no “progresso”
dos discursos, abrindo caminho para os demais. Isto porque ¢ a escuta de Freud das
histéricas que marca a emergéncia da psicanalise.

Os discursos passam de alguma forma pelo real — o impossivel. Quanto a este,
Lacan nos diz que ¢ aquilo que ndo cessa de ndo se escrever (LACAN[1972-1973],
pg.127). Isto convoca o sujeito a realizar construgdes proprias a partir daquilo mesmo

que impoe limites a simbolizagao.

13 Programa radiofénico belga no qual Lacan expds questdes relativas a teoria dos discursos por ele
formulada.
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O real s6 pode ser colocado em questdo, poderiamos dizer, constituir-se de
alguma forma, apos o advento da psicanalise. Vale destacar que ao analista ndo sao
dadas garantias ou privilégios diante do impossivel. Porém, a posi¢do por esse ocupada
traz algo de inédito na estrutura do lago social.

Com a leitura do seminario intitulado O ato analitico (LACAN,1967-1968),
entendemos que o analista s6 pode assumir o seu lugar por meio do ato, o qual podera
fazer surgir um analisante, assim, indicando que tera existido um analista. Podemos
dizer que, assim como o sujeito, o ato € pontual e evanescente. O ato analitico e, por
consequéncia, o discurso analitico, t€tm como dire¢do o real. O ato passa por esse
registro, mas nao pode nele permanecer, diferentemente dos demais discursos que se
relacionam com o real de viés.

No seminario Mais ainda, Lacan afirma que nas mudancas de discurso ha uma
passagem pelo discurso do analista (LACAN [1969-1970], pg.26). Essa colocagdo nos
ensina que a fim de que o laco discursivo se transforme, faz-se necessaria a passagem
pelo real, o que implica reconhecé-lo. O discurso do analista situa-se como um discurso
de passagem para os demais, justamente por dar destaque ao real. Assim, O analista s
pode existir reconhecendo o real — o impossivel. Confrontar-se com o real implica outra
afirmacao, a saber, a indagacao sobre o gozo.

Interessa-nos, aqui, discutir sobre a impossibilidade e a impoténcia discursiva
no que diz respeito ao discurso Universitario. Isto porque esse atravesse e, talvez,
prevaleca sobre a educacdo. Tal discurso se estabelece por regressao do discurso do

mestre.

Discurso do mestre

Sl—>sz

$ a

Nesse discurso o Si ocupa o lugar dominante. Com o mestre esta a lei e o poder.
O escravo situa-se como um outro possivel na teia discursiva para o mestre. O gozo e o
saber dizem respeito ao escravo. No saber (S2) ndo se trata do saber articulado; mas,
sim, do savoir-faire. Ao escravo também cabe a incumbéncia de desejar pelo mestre,
pois ele com isso ndo se preocupa, sé querendo saber de fazer as coisas funcionarem,

sem se importar como funcionam. (LACAN, [1969-1970], pg.32]. O que faz as coisas

68



funcionarem ¢ o savoir-faire do escravo, o qual sera, posteriormente, transformado em

saber articulado a ser transmitido formalmente.

“Estd ai todo esfor¢o de deslindamento do que se chama episteme. E
uma palavra engragada, ndo se vocés alguma vez refletiram bem
sobre ela — colocar-se em boa posi¢do, em suma a mesma palavra
que verstehen. Trata-se de encontrar a posi¢do que permita que o
saber se torne um saber de senhor. A fun¢do da episteme especificada
como saber transmissivel — remetam-se aos didlogos de Platio — é
sempre tomada por inteiro das técnicas artesanais, quer dizer, dos
servos. O que esta em questdo ¢ extrair sua esséncia para que esse
saber se torne um saber de senhor.” (LACAN, [1969-1970], pg.19)

A dominante do discurso precisa agir sustentada por uma verdade, mesmo que
seja uma verdade decepada. Como se pode observar, no esquema acima, essa se
encontra sob a barra. Isso porque tal verdade encontra-se eclipsada, pois o que o
discurso do Mestre esconde € o $, o qual denuncia a castracdo do mestre. Ao se colocar
na posicdo de mestria, o agente refere-se ao outro, exercendo sobre ele poder de
governo, fazendo-o produzir a. Para o escravo, esse ¢ um mais-de-gozar, produzido para
satisfazer o mestre. O mecanismo desse discurso diz respeito a tarefa impossivel de

governar e encontra-se presente no cerne das instituicdes modernas.

Discurso do universitario

S, —— 2
Sq $
O discurso Universitario estabelece-se por regressdo do discurso do mestre. Dito
de outro modo, o Sz que esteve outrora ao lado do escravo e passou ao dominio do
senhor, passa a se situar, no discurso Universitario, na posi¢do de agente. Esse incide
sobre o a, o estudante, nas palavras de Lacan (1992[1969-1970], pg.111) o astudado. —
aquele a quem deve ser transmitido o conhecimento, o tudo-saber, e ao que se espera
uma produgao.
“O S, tem ai o lugar dominante na medida em que foi no lugar da

ordem, no lugar primeiramente ocupado pelo mestre que surgiu o
saber. Por que sera que nada mais se encontra no nivel de sua
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verdade sendo o significante mestre, na medida em que este opera
para portar a ordem do mestre?” (LACAN,1969-1970], pg.109)

O significante-mestre aparece elidido, encontrando-se sob a barra, no lugar da
verdade. Isso faz com que a representacdo do sujeito também fique escondida, pois
como formula Lacan “o significante é aquilo que representa o sujeito para outro
significante”. Trata-se do intervalo em que o sujeito ndo pode permanecer — Si e Sa,
emergindo como pontual e evanescente. O sujeito aparece, desse modo, confundido com
o saber, ndo podendo ocupar o seu lugar; lugar esse que ¢ real; em outras palavras,
impossivel. O eu ¢ essa confusdo, pois fica submetido a um saber sempre insuficiente
logo, impotente. (LACAN [1969-1970], pg.65)

Na disjun¢ao entre produto e verdade, localizada na linha inferior dos discursos,
a impoténcia toma lugar. “Toda impossibilidade, seja ela qual for, dos termos que aqui
coloco em jogo, articula-se sempre com isto — se ela nos deixa em suspense quanto a
sua verdade, é porque algo a protege, algo que chamaremos impoténcia.”
(LACAN[1969-1970], pg.166) Tem-se, entdo, da impoténcia do saber obturando a
impossibilidade do sujeito; isto ¢, a impoténcia velando o impossivel.

Na presente pesquisa, aproximamos o Discurso Universitario a educagdo, pois
entendemos que também na institui¢do escola o aluno pode ser tomado como um
astudado, em outras palavras, como aquele do qual se espera uma determinada
producdo. Mas essa se encontra desarticulada com o sujeito do desejo que estd, nesse
discurso, situado no lugar da verdade.

Ao contrario do que o discurso Universitario (a educagdo) espera, produzir um
sujeito desejante pelo saber nao € possivel. Isso porque “No S2, e que esta na posi¢do
de uma pretensdo insensata, de ter como produ¢do um ser pensante, um sujeito. Como
sujeito, em sua produgdo, de maneira alguma poderia se perceber por um instante
senhor do saber.” (idem)

Como vimos, o impossivel de educar diz respeito ao que nao pode ser domado
na pulsdo. E, nos termos dos lagos discursivos, o Sz encontra impossibilidade em fazer o
a trabalhar. A educacdo contemporanea, mesmo que marcada pelo paradigma da
inclusdo, ndo deixa de encontrar desafios no que diz respeito ao impossivel de educar.
Por vezes, a institui¢do escola, ao se deparar com o impossivel de educar, responde pela

via da impoténcia. “Ndo sabemos o que fazer com ele, ndo sei se temos o que fazer com
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uma crianga autista e que ndo demonstra querer aprender”, diz uma funciondria da
equipe pedagogica de uma escola.

A impossibilidade expressa por Lacan nos lagos discursivos ¢ sustentada pela
impoténcia. Esta se coloca como aquilo que nos imobiliza frente ao real, ao impossivel,
e encontra sua sustentacdo na relagdo do sujeito com a verdade. A paixao pela verdade
acarreta um trabalho ininterrupto com vistas a se chegar ao que seria um ponto 6timo. A
impoténcia acaba situando-se como resposta ao que se coloca como impasse para a
escola, apresentando-se, por exemplo, como inimeros esfor¢os calcados por um saber

relativo a educagao.

2.6.1 O saber e a verdade na educacdo inclusiva

A educagdo inclusiva aparece como paradigma da educacdo contemporanea,
apresentando-se como um saber, que como tal encontra-se atrelado a uma verdade. Em
tal caso, esta pode vir a se encarnar no direito a educagdo para todos.

“..que o saber possa constituir uma totalidade é, por assim dizer,
imanente ao politico como tal. Sabe-se disso a muito tempo. A ideia
imaginaria do todo tal como é dada pelo corpo — como baseada na
boa forma da satisfagdo, naquilo que, indo aos extremos, faz esfera,
foi sempre utilizada na politica, pelo partido da pregagdo politica. O
que ha de mais belo, mais também de menos aberto? E o que se

parece mais com o fechamento da satisfagdo?” (LACAN,1992[1969-
1970, pg.32])

Mas a verdade situa-se aquém do saber. Nao ¢ caso de faltar uma verdade, pois se
for tomado dessa forma, dirigir-se-4 em diregdo a ela. O ponto de verdade ¢ algo que ao
saber falta, pois sempre se trata de uma verdade que ndo se sabe toda — um semi-dizer.

Nao ha saber para a verdade. Esta se d4 como corte em relagdo ao saber. A
verdade esta referida ao real que ¢ fundado, ou seja, traz alguma coisa que nao pode ser
nomeada, que diz pela metade. Quando a verdade tenta responder ao real, encobri-lo, a
resposta acaba se dando via impoténcia. O saber ¢ baseado em uma verdade que ndo se
sabe toda, uma verdade que se articula no inconsciente.

No capitulo intitulado “Verdade, irma de gozo”, Lacan (1992[1969-1970) vale-se
dos estudos de Wittigenstein e da ldgica proposicional, a fim de expor que o verdadeiro
ndo possui uma esséncia; e, sim, se inscreve em uma légica gramatical. Isto porque

“dizer que a verdade é inseparavel dos efeitos de linguagem tomados como tais é
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incluir ai o inconsciente.” (idem, pg.59) Lacan acrescenta que o verdadeiro refere-se a
enunciagdo; em outras palavras, ao sujeito dividido pelo gozo. Para tanto “A verdade,
com efeito, parece mesmo ser-nos estranha - refiro-me a nossa propria verdade. Ela
esta conosco, sem duvida, mas sem que nos concirna a um ponto tal que admitamos
dizé-la.” (idem, pg.55) Remetendo-se ao texto de Freud “Bate-se numa crianga”, Lacan
localiza a verdade como algo que fala do gozo do sujeito em cada frase; podemos dizer,
em cada enunciag¢do. (idem, pg. 68)

No capitulo “A impoténcia da verdade”, Lacan relaciona a verdade a repeticdo
caracteristica da pulsdo de morte, o que corrobora com a sua afirmagdo anterior “a
verdade é a irmazinha do gozo”. (LACAN[1969-1970], pg.109). Segue dizendo que a
verdade possui muitas facetas, cabendo ao analista ndo se encantar pela primeira que lhe
aparecer. “... desconfiar um pouco, ndo ficar de repente doido por uma verdade, pelo
primeiro rostinho bonito encontrado na esquina.” (LACAN[1969-1970], pg.164)

A verdade se experimenta, o que nao significa afirmar que permite conhecer o
real, o impossivel. (idem) Ao nos calcarmos pela verdade ndo podemos nos aproximar
do impossivel, reconhecé-lo. A impoténcia toma, assim, seu lugar. “...o fato de estarmos
sempre as voltas com a dimensdo do amor a verdade, dimensdo, ao que tudo indica,
que nos faz deixar escorregar completamente entre os dedos a impossibilidade do que
se mantém como Real” (LACAN[1969-1970], pg.165). A verdade coloca-se, dessa
forma, ndo s6 como irma do gozo, mas também da impoténcia, pois “mas, eis que entre
nos e o real, ha a verdade” (LACAN[1969-1970], pg.166)

Dessa forma, podemos afirmar que, quando se coloca a educagdo inclusiva como
uma verdade derradeira, como solugdo tnica ao impasse de incluir ou ndo uma crianga,
torna-se possivel a instauracdo da impoténcia tanto dos pais quanto da escola diante de
uma “verdade” colocada como ideal. Tal conjuntura faz com que o reconhecimento do
impossivel de educar a ser localizado caso a caso seja tamponado pela impoténcia.

Como exposto anteriormente, a crianca autista € a psicética estdo banhadas pelo
verbo, mas ndo habitam o discurso. Contudo, nos indagamos se o discurso universitario,
encarnado no saber da educag¢do ou da educagdo inclusiva, pode vir a interferir no
trabalho singular que essas criangas realizam, a saber — as solu¢des encontradas que
permitem ou correspondem a articulagao do real da pulsdo ao imaginario do corpo € ao

simbolico, isto &, a palavra.
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2.6.2 O que pode o discurso do analista nos ensinar na extensao da psicanalise na escola

Discurso do analista

a — 3

S, S,

O discurso do Analista coloca na posi¢do de comando o que ¢ a propria fratura
de tal discurso — o real — no caso, o objeto a. Isso demonstra o que ha de subversivo em
tal discurso. Este reconhece e aponta a impossibilidade dele proprio e dos demais,
demonstrando que a impoténcia nao ¢ a Unica resposta possivel diante do real.

Como exposto anteriormente, muitas vezes, a equipe pedagdgica pode vir a se situar
diante do impossivel de educar procurando escamotea-lo, o que é experienciado como
fracasso. Presentifica-se, assim, a impoténcia.

A nossa aposta ¢ que ¢ possivel aprender e fazer uso do que ensina o discurso do
analista, a saber — confrontar-se com o impossivel. Trata-se, pois, de tomar o
impossivel como algo que possibilite e convoque o trabalho na instituicdo escola,
questionando a impoténcia como algo a ser posto em trabalho.

Entendemos que o discurso do analista pode vir a suspender e a interrogar os
saberes cristalizados os quais, por vezes, atravessam o trabalho realizado pela crianca
em estar na escola. Para tanto, ¢ preciso que o clinico, que realiza um trabalho na
instituicao, se situe esvaziado de saber. Portanto, em uma contra mao discursiva na qual
aposta-se em um saber —fazer que advenha da propria crianca, algo inédito por ela
criado.

Ao se referir ao discurso do Analista, Lacan propde o termo subversdo ao invés
de revolugdo; pois esta, segundo ele, diz respeito a0 movimento que retorna a0 mesmo

lugar, ndo instaurando o que quer seja de novo.

“A nog¢do mesma de um quarto de volta evoca a revolugdo, mas
certamente ndo no sentido que revolugdo é subversdo. Muito ao
contrario, o que gira — é o que chamamos revolu¢do— esta
destinado por seu enunciado mesmo, a evocar o seu retorno.”
(LACAN[1972-1973], pg.57)
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A guisa de justificar o que ele entende por revolugdo, Lacan refere-se a
revolugdo copernicana (idem). Para ele, a verdadeira subversdo seria, assim, poder
substituir o "isso gira” por um “isso cai". Sendo assim, o discurso do Analista provoca
uma queda, um corte, possibilitando um movimento discursivo outro, de modo que nao

se reproduza apenas o “girar em torno de.” (LACAN [1972-1973], pg.59)

“Se nio houvesse discurso analitico, vocés continuariam a falar como
papagaios, a cantar o disc-curso corrente, a fazer girar o disco, esse
disco que gira porque ndo ha relagdo sexual - isto ¢ uma formula, que
sO se pode articular gragas a toda a construgdo do discurso analitico, e
que ha muito tempo eu lhes ladainho” (LACAN,1996[1972-1973], pg.
48)

No atual momento, torna-se preciso salientar que ndo se trata de afirmar que o
mediador escolar estabelece o discurso do analista na instituicdo escola ou com a
crianga; mas, sim, de ressaltar que ¢ a partir da experiéncia desse discurso, na
psicanalise em intensdo, que o mesmo pode vir a ter efeitos na extensdo da psicanalise

e/ ou na mudanga de discurso, em outras palavras, no reconhecimento do real, do

impossivel de educar.

2.7 O impossivel de educar como contingéncia

Acompanhamos anteriormente que o impossivel de educar freudiano referente
ao indomesticavel da pulsdo pode ser lido, através da obra de Lacan, como aquilo que se
refere ao real. Este ndo comporta a simbolizagcdo e caracteriza-se por uma insisténcia.
Na perspectiva lacaniana, trata-se daquilo que "ndo cessa de ndo se inscrever". Dessa
forma, o simbolico ¢ mobilizado, pois torna-se urgente a procura em se empregar
sentido para aquilo que ndo possui. Contudo, o sentido refere-se ao dominio do
imaginario — o que parece implicar um impasse.

O simbolico coloca-se como o registro responsavel por ordenar. Desse modo,
justifica-se a referéncia de Lacan a expressdo de Claude Lévi-Strauss "a ordem
simbolica". Assim, Lacan vale-se desse termo do linguista, a fim de destacar o quanto o
simbolico € o registro responsavel por colocar um ordenamento significante, o qual sera

responsavel por procurar mobilizar o real e o imaginario.

74



Tal aparente impasse esclarece-se com a ideia de pensar os registros
concomitantemente, como colocado no seminario RSI.  Neste, apresenta-se o
enodamento dos trés registros, feito aos moldes de um né borromeano — um nd no qual
a separacdo de qualquer um dos elos faz consequentemente que os outros se
desamarrem.

Como coloca Miller (2008, pg.126), Lacan nao falava de ordem real, pois esse
registro, ao contrario de uma ordem, apresenta-se como caos. Caberia, entdo, ao
simbolico e ao imaginario, registros enodados ao ultimo, procurar fazer algo diante do
real, que convoca uma inveng¢ao, uma escrita.

Podemos, assim, afirmar que o impossivel de educar, muitas vezes, na
instituicao escola, ao passar pelo simbolico, pelas teias discursivas, pode ser respondido
pelo simbolico como aquilo que “ndo cessa de escrever-se”. Quanto a isso, podemos nos
remeter as tentativas de dar conta do que seria uma inclusdo, por meio de uma verdade
ultima, sobre aquilo que escancara o real ineducével. Isso pode ocorrer por meio de
tentativas infindaveis de buscar o que seria “a inclusdao”. Assim, toma lugar o “nao cessa
de escrever-se” na instituicao escola.

Entendemos, entdo, que no processo de inclusdo escolar faz-se necessario se
deparar com o impossivel de educar; dito de outro modo, com aquilo que “ndo cessa de
ndo se escrever’, como o real ineducavel. E, mais, trata-se ainda da dimensao
contingente do real, como aquela que vige por traz do impossivel. Como coloca Miller
(2008, pg. 127), o real ¢ mais contingente que impossivel, pois “O real, entdo, ndo é
mais impossivel, ele é contingente, ou seja, em termos precisos, o que cessa de ser
impossivel, o que “cessa de ndo se escrever” (idem).

Para Miller, o real como impossivel ¢ aquele visto pela ordem simbdlica, ao
passo que o real como contingente destaca a dimensao propria do real. Assim, para ele,
se abstrairmos a ordem simbolica, descobriremos a dimensdo da contingéncia. E, o que
seria a contingéncia? Esta refere-se ao encontro pontual e evanescente com o gozo que
vem a marcar o sujeito.

Dessa forma, o impossivel de educar radicalizado pela inclusdo escolar de
criancas autistas e psicoticas deve ser reconhecido como uma contingéncia; em outras
palavras, trata-se de localizar o impossivel que se atualiza em cada caso, abrindo espago
para que uma inveng¢do, a partir do enodamento dos registros, possa vir, entdo, tomar

lugar.
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Capitulo IIT

A construcdo das supléncias e do lago social: um possivel trabalho do sujeito na escola.

3.1 Do autismo como sindrome a escuta psicanalitica

O autismo foi descrito primeiramente por Bleuler, psiquiatra que o situou no
campo das psicoses, relacionando-o a esquizofrenia. O autor se refere ao autismo como
uma "dissociagdo psiquica", relacionada a predominancia da emogao sobre a percepgao
da realidade. (BLEULER, 1998[1916]) Entretanto, a classificacdo do autismo como
uma sindrome ocorreu em 1943, com o psiquiatra Leo Kanner. Ele chega ao termo
“autismo infantil precoce”, a partir da descri¢do de onze criangas, as quais, entre outras
caracteristicas, apresentavam “incapacidade de desenvolver relagdes afetivas” e
"tendéncia ao retraimento" — descrigdes classificadas anteriormente como retardo
mental.

O estudo de Kanner defende que a caracteristica fundante do autismo ¢ o “desejo
de imutabilidade”. Segundo o autor, trata-se da conduta regida por uma “obsessdo
ansiosa de permanéncia”, a qual s6 pode ser rompida pela propria crianga, em raras
situagdes. Entre outras caracteristicas apontadas no estudo de Kanner estdo: a
incapacidade dos afetados para assumir postura antecipatoria, o uso de uma linguagem
em que os sentidos das palavras sdo rigidos e estereotipados e as experiéncias externas
vistas como ameacadoras. Kanner afirma que o autista, desde o inicio, desdenha, ignora
e exclui o que lhe vem do exterior. (KANNER, 1947[1943] pg.156) Para Kanner, ¢ uma
patologia marcada pela incapacidade, precoce, em estabelecer relagdes e reagir as
pessoas e situacdes (KANNER, 1947[1943] pg.155). Kanner ndo colocou o autismo
como associado a esquizofrenia, como o fez Bleuler. Para Kanner, o rechaco do mundo
externo ocorre desde muito cedo, diferentemente da esquizofrenia. O autismo ¢
denominado, entdo, como uma sindrome especifica. Kanner ndo constatou déficit
cognitivo ou problemas auditivos nos casos que chegaram a ele. Mas, mesmo ndo
localizando nenhuma causa organica, conclui seus estudos, defendendo o inatismo da
sindrome.

Ap6s os trabalhos iniciais de Kanner (1950-1970), segue-se um longo periodo de

discussdes nosologicas quanto a especificidade do autismo e a sua diferenciacdo da
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nog¢ao de esquizofrenia infantil. Esta ultima sendo, nessa época, uma nog¢ao que tendia a
englobar diferentes patologias.

A partir do DSM 1II (1980), o autismo infantil passou a ser reconhecido como
entidade especifica. Calcado em um eixo psicopatologico, centrado na nog¢do de
desenvolvimento da crianca, o autismo infantil encontra-se no grupo dos Transtornos
Globais do Desenvolvimento. Na contemporaneidade, com a utilizagdo de tais critérios,
observamos uma tendéncia globalizante, que reune, no diagndstico do autismo, uma
gama de casos, muitas vezes bastante diferentes.

Ocorre atualmente com o diagndstico do autismo algo semelhante ao que se
passou com o da esquizofrenia infantil. A amplitude dos critérios que abarcam uma
vasta gama de sintomas deve ser considerada quanto a significativa varia¢do da
prevaléncia do autismo infantil.

No texto A clinica psiquiatrica da crianga, Bercherie (2001) realiza um estudo
historico da constru¢do da clinica psiquiatrica infantil, dividindo-a em trés periodos.
Nesse momento, nos interessa o terceiro periodo, situado a partir dos anos 30 até os dias
contemporaneos a edi¢do do respectivo texto. O autor afirma que esse periodo, marcado
pela pedo-psiquiatria, diz respeito a consolidagdo de uma clinica psiquiatrica

propriamente infantil que pode advir por algumas condicdes:

“... anogdo da patologia das grandes funcdes, com sua expressao nos
transtornos de comportamento. Em um plano secundario, os conceitos
explicativos representam, por um lado o papel dos conflitos
emocionais no desenvolvimento, e por outro, os fatores
constitucionais ¢ o impacto dos transtornos da personalidade que
emanam das doencas fisicas”, como diz Kanner.”

Kanner estava imerso nesse campo tedrico-pratico da psiquiatria, que contou
com variadas influéncias na sua constitui¢do. Bercherie (2001, pg. 136) afirma que a
psicanalise foi de grande influéncia nesse periodo, conferindo uma visada singular aos
aspectos emocionais na infancia. Kanner teve influéncias do funcionalismo e do
behaviorismo, contudo, no seu relato atento das onze criangas, assim como na escuta
dos pais, podemos notar mais do que um olhar cuidadoso; vale dizer também, uma
escuta particular para o autismo e singular para cada crianca descrita em seu trabalho.

A clinica psicanalitica de orientagdo lacaniana toma os comportamentos das

criangas autistas descritas por Kanner, a partir do lugar que elas ocupam na linguagem.
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Para essa mesma clinica, o sujeito ndo esta dado a priori, e sim deve advir de um lugar
cavado frente ao Outro da linguagem. Esse se constitui, para essas criangas, como
invasor, o que pode ser visto no seguinte comentario de Kanner “Tudo o que é trazido
para a crianga do exterior, tudo que altera seu meio externo ou interno, representa uma
intrusdo assustadora.” (Kanner,1997[1943] pg.160).

Em oposicdo ao desenvolvimento do pensamento de Kanner, na psiquiatria, a
psicanalise defende que o autismo diz respeito a constituicao estrutural do sujeito. Por
esse viés, nas classificacdes nosoldgicas que enquadram o autismo como ‘“‘transtorno
invasivo do desenvolvimento” trata-se, para a psicanalise, de uma concepg¢do que exclui
a légica propria das doengas mentais, no momento em que estas fragmentam o autismo

em categorias carregadas de uma visdo adaptativa do sujeito.

3.2 O corpo ¢ o lugar dos objetos no autismo

Na clinica com autistas, verificamos com frequéncia algumas especificidades no que
diz respeito a relagdo destes com o corpo. Assim, temos noticias de auto agressdo, da
dificuldade em sentir dor ou de uma relagdo muito particular com o olhar, a voz, as
fezes e o alimento. Tais especificidades nos levam a refletir sobre a constitui¢do do
COrpo no autismo.

J& no seu primeiro semindrio, Lacan (1953-1954) destaca a importancia da
constitui¢do imaginaria do corpo para o sujeito em vias de advir. Em sua teoria do
estadio do espelho, ele nos mostra que a assun¢ao de uma totalidade do corpo se faz
antes de que a crianga possa se valer de uma maturacdo fisioldgica que venha a lhe
permitir integrar as fungdes de seu corpo, de modo que o dominio sobre ele seja
logrado. Assim, Lacan nos indica que essa totalidade pertence ao registro imaginario,
pois o sujeito em vias de advir a assume via visualizagao da imagem especular. Esta
emerge como totalizante, sendo tomada como ideal.

Lacan pdde elaborar tais ideias a partir das conceitualiza¢des realizadas por Freud
em “Introducdo ao Narcisismo” (1914). Nesse texto, Freud coloca que uma unidade
comparavel ao eu nao pode existir a priori. No inicio, existem as pulsdes auto - eroticas,
as quais se satisfazem segundo o prazer do 6rgdo. Desse modo, ¢ necessario que algo
seja adicionado ao auto erotismo; nas palavras de Freud, “uma nova agdo psiquica” com

vistas a provocar o narcisismo. Essa “nova agdo psiquica” corresponderia ao advento do
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registro imaginario, implicado na constitui¢do do eu e da unidade corporal, onde antes
s0 havia a satisfacao pulsional de forma acéfala.

No caso do autismo, verificamos impasses no que diz respeito a assungdo de
uma unidade corporal. Através da experiéncia clinica, notamos que o corpo do autista
parece ser o cenario de uma desordem pulsional, onde cada pulsdo pode se demonstrar
desregulada. Assim, alguns autistas podem apresentar dificuldade em defecar, sofrer
transtornos alimentares, evitar o olhar e, a maioria, pode contar com dificuldades em
fazer com que a voz sirva a troca (MALEVAL, 2009).

Ha, no autismo, uma dissociagdo entre a voz ¢ a linguagem. Esta funciona como
protecao da presenga sonora real do Outro. Desse modo, a voz encontra-se desconectada
do campo do Outro, haja vista emergir como objeto invasor. A incorporagdo da voz ¢ o
que faz suportar as identificagdes primordiais do sujeito, em outras palavras, os S1 que o
determinam. No autismo, o objeto voz encontra impasses no que diz respeito a sua
extracdo. Assim, 0 autista encontra impasses no que tange a sua representacdo no campo
do Outro, encontrando impasses na alienagao significante, como vimos no segundo
capitulo.

O corpo ¢ a sede do gozo, pelo fato de ser tomado pela linguagem, mortificado
e esvaziado de gozo pelo significante. O que escapa a essa operagdo sdo os objetos a.
Podemos dizer que, tanto no autismo como na psicose, a extracdo do objeto ndo se da
em um primeiro momento, levando o sujeito, quando defrontado com o real, a fazer um
trabalho na tentativa da localizagdo desse objeto ndo extraido. Os objetos autisticos e o
duplo emergem, assim, como tentativas de localizagdo do que ¢ inassimilavel para o
sujeito. Dessa forma, abordaremos o lugar dos objetos autisticos ¢ do duplo no trabalho
que esses sujeitos realizam.

Laurent (2012) afirma que, no autismo, a jun¢ao das palavras com o corpo deixa
uma marca dificil de ser apagada — a saber, O Um de gozo que se repete, acarretando
impasses na articulagdo significante. Tal particularidade na inscri¢ao da lingua faz com
que o sujeito se situe no real, ameacado pelos ruidos de alingua.

Alingua emerge como um dos conceitos fundamentais, no final do ensino de
Lacan, ao lado do corpo ¢ do gozo. Esta surge pela primeira em “O aturdito”
(LACAN,2003[1972]), mas ¢ somente no seminario XX (LACAN,1992[1972-1973])
que podemos acompanhar Lacan desenvolvendo tal conceito.

Alingua refere-se ao campo onomatopaico, ou seja, nao se trata de uma lingua

arbitraria; mas, sim, motivada, sendo introduzida pela lingua materna. “Desde a origem
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ha uma relagdo com alingua, que merece ser chamada, com toda razdo, de materna,
porque é pela mde que a crianga — se assim posso dizer — a recebe.” (Lacan,1976;
pg.47) Vale ressaltar a palavra “recebe”, pois ndo se trata de um aprendizado; e, sim do
campo da afetagdo. A crianga, entdo, ¢ afetada pelos ruidos de alingua, antes de que
qualquer sentido possa ser atribuido a eles.

‘

Trata-se de um enxame de Si

significante, um enxame que zumbe” (LACAN, 1992[1972-1973] pg.196). E, assim, o

‘...que soa em francés essaim, um enxame

sujeito terd de se haver com as marcas de alingua. Lacan (idem) coloca que esse Um
que se encana em alingua resta indeciso entre o fonema, a palavra ou a frase, tratando-se
do significante-mestre. E, mais “O significante Um ndo é um significante qualquer. Ele
¢ a ordem significante, no que ela se instaura pelo envolvimento pelo qual toda a
cadeia subsiste” (LACAN, 1992[1972-1973], pg.190). Nessa dire¢cdo, podemos afirmar
que os fonemas emitidos pela crianca autista ou psicotica podem ser entendidos como

um trabalho do sujeito frente a lingua que o afeta.

“A linguagem, sem duvida, e feita de alingua. E uma elocubragdo de
saber sabre alingua. Mas o inconsciente e um saber, um saber-fazer
com alingua. E que se sabe fazer com alingua ultrapassa de muito o
de que podemos dar conta a titulo de linguagem.” (LACAN,
1992[1972-1973], pg. 190)

Lacan forja esse neologismo unindo o artigo definido a palavra langue. Esta,
segundo Miller, significa “imperfeita e que permite falar para nada dizer, dizer o que
ndo se sabe, e mais ou menos o que se sabe” (MILLER, 1996, pg. 61). Alingua ¢ uma
forma de satisfagdo que ndo depende da significacdo. Cada dela é incomparavel a
qualquer outra, ja que nao existem dois ditos que sejam iguais. Assim, “Alingua so se
sustenta do mal-entendido, porque os sentidos se cruzam e se multiplicam sobre os
sons” (MILLER,1996, pg. 70), sendo a homofonia o motor da mesma.

Lacan (1992[1972-1973], pg.188) nos diz que “alingua serve para coisas
inteiramente diferentes da comunica¢do.”. E, com Miller (2006, pg. 276) nos
perguntamos se alingua ndo seria uma forma de tecer um esboco de laco social.
Podemos sugerir que ela pode ser tomada como veiculo no qual o analista ou, no caso
da presente pesquisa, o0 mediador pode encontrar como meio de se vincular ao sujeito
psicotico ou autista. Trata-se, pois, na clinica, do lugar conferido aquilo que foge ao

sentido.
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Fragmento clinico. A hora da rodinha era o momento no qual a turma se reunia
para iniciar o dia, o que era feito através da musica. Dentre elas, uma se destacava — a
musica maluquete, nas palavras da professora e dos alunos. Tal musica consiste em uma
melodia acompanhada de uma letra repleta de fonemas e silabas que ndo remetem a
sentido algum. As criangas demonstravam fascinio por tal musica, pedindo a sua
repeticdo toda vez em que era cantada. Com Maria, uma menina autista de 4 anos, isso
também ocorria. Ela ficava alegre com tal musica; e com a oferta de uma cadeira,

advinda da professora passou a se sentar nas rodinhas nos momentos de musica.

3.3 Os Nomes do pai e as supléncias

Podemos acompanhar anteriormente como os primeiros anos do ensino de Lacan
foram marcados pela énfase dada aos destinos e efeitos do significante do Nome-do-Pai
no que diz respeito a constituicdo das estruturas subjetivas. Nesse sentido, o semindrio
1T (LACAN,1998[1955-1956]) coloca a foraclusdao desse significante primordial como
aquilo que funda a estrutura psicotica. Contudo, a parti da década de 70 podemos
observar uma virada conceitual, no ensino de Lacan, no que diz respeito ao Nome- do-
pai. Tal significante passa a ocupar um outro lugar, a saber — torna-se plural e possivel
responsavel pelo enodamento dos registros — real, simbdlico e imagindrio. Assim, o
Nome-do-pai presente na metafora paterna, nos trés tempos do Edipo, é algado & fungao
de nomeacao e de no.

Vimos anteriormente que o significante do Nome-do-Pai surgiu como o
responsavel pela ordenacao do simbdlico, portanto, do Outro como lugar que o sujeito
ocupa na linguagem. Porém, j4 podemos acompanhar, na década de 60, que a regulacdo
do gozo pela linguagem deixa algo de inassimildavel. A conceitualizagdo do objeto a
destaca o real em jogo que faz da ordem simbolica aquilo que comporta uma falha
intrinseca; e, ndo, restritamente tributaria a foraclusdo do Nome-do- Pai.

Tal falha pode ser tomada como aquilo que diz respeito a inconsisténcia do
Outro, ndo sendo necessariamente remetida a foraclusdo do Nome-do-pai. Assim, a
estrutura propria do simbdlico faz com que a conceitualizagdo do Nome- do- pai tome
outros caminhos. Dessa forma, esse ndo pode ser mais tomado como aquilo que,
restritamente, asseguraria a significacdo falica como justa medida na ordenacdo da
cadeia significante. O Nome-do-pai seria, entdo, um entre outros modos de poder

entrelagar os registros — real, simbodlico e imaginario, a partir de uma nomeacao:
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“...que maneira de enodd-las, de enoda-las por um anel que, a essas
trés conmsisténcias independentes se enodam. Ha uma maneira que é
aquela que eu chamo o nome do pai. E o que fez Freud, e agora, eu
reduzo, com todas as consequéncias o Nome do Pai a sua fun¢do mais
radical que é a de dar um nome as coisas com todas as consequéncias
possiveis que isto comporta” (LACAN [1974-1975], aula 5)

Recalcati (2003) coloca que o Nome-do-pai passa, desse modo, por uma
pluralizacdo, ja& que ndo tem mais como ser reduzido a um operador Unico sobre o
Outro, como no caso do Edipo. E, sendo tomado como supléncia, acaba por perder a
exclusividade de operacdo sobre o Outro, emergindo como mais um. Entendemos com
isso que de forma alguma o Nome-do-pai perde seu lugar na ordenagdo significante;
mas, que, a partir desse momento do ensino de Lacan, abre-se e alarga-se o caminho
para o que de inédito o sujeito pode vir a construir como supléncia.'*

Podemos ler o seminario III (LACAN,1998[1955-1956]) dedicado as psicoses
como um escrito inserido em um momento do ensino do Lacan no qual o lugar da
linguagem para a teoria e para a clinica psicanalitica colocava-se como algo a ser
enfatizado. Assim, o Nome-do-Pai emerge em um momento particular. Contudo, ja
podemos ver o delirio de Schereber como uma forma do sujeito se haver com o que lhe
acomete. Podemos dizer, criando algo que ordene, de alguma forma, o seu mundo.
Assim, ja podemos, de certa forma, ver o Nome-do- pai pelo prisma de fazer fungao de

J4

no.

“Apds o encontro, a colisdo com o significante inassimildvel, trata-se
de reconstitui-lo, jd que esse pai ndo pode ser um pai bem simples, um
pai redondinho, o anel de ainda ha pouco, pai que é pai para todo
mundo. E o presidente Schreber o reconstituiu com efeito”
(LACAN[1955-1956] pg.360)

Mesmo que ja possamos ver indicios do alargamento conceitual do Nome-do-Pai

no Semindrio, livro III, serd somente com a proposi¢io do nd borromeano'’ e da

14 Buscaremos abordar posteriormente dois casos clinicos da literatura e um caso de mediagio
escolar nos quais, a partir da constru¢do de supléncias pelos sujeitos tragou-se um caminho
possivel na direg¢ao do lago social.

15 A teoria dos nos comega, propriamente, com o Seminario, livro XIX “Ou pior”. Nesse, Lacan
apresenta os trés registros como ordens que podem estar de alguma forma entrelacadas, mas
sem que haja preponderancia de uma sobre a outra. J4 no Seminario RSI (1974-1975), Lacan
introduz um quarto termo— o significante do Nome- do- pai como um quarto elo de amarragao
que pode vir a proporcionar uma estabiliza¢do. Trata-se, pois, do Nome do pai como supléncia.
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transicdo do Nome- do- pai para os Nomes do pai que o alargamento da fungao paterna
se da. Isto nos interessa, pois, outros significantes ou outras maneiras de poder, de
alguma forma, enodar os registros por meio de construgdes inéditas — supléncias —
podem vir a abrir caminhos no que tange a direcdo de tratamento da psicose e do
autismo.

No Seminario RSI, Lacan [1975-1976] defende claramente que a fungdo de
entrelagamento dos trés registros ¢ passivel de ser realizada por operadores nos quais o
sujeito pode vir a servir-se deles, colocando-os nessa fungdo. Os Nomes do pai
emergem no sentido de dar lugar ao trabalho do sujeito diante de um Outro que ndo ¢
prévio, e que a partir do enodamento dos registros, um trabalho possivel de
estabilizacdo pode vir a se constituir.

O ensino de Lacan da década de 70 coloca um outro ponto em questdo — a saber,
a localiza¢ao do gozo. Essa a ser produzida singularmente por construgdes e operadores
que possam propiciar um circuito entre linguagem e gozo, uma amarragao.

Com base no ensino de Lacan da década de 70, Maleval (2002) coloca um novo
viés possivel de compreensdo do que acarretaria o desencadeamento psicotico. Ele
propde que o desencadeamento da psicose ndo pode ser mais restringido aos efeitos da
falha da inscricdo de um significante primordial; mas, sim ao confronto do psicdtico
com a inconsisténcia do Outro, trabalhando na direcdo da localizagdo do gozo. Nesse
sentido, o autor centra os efeitos da psicose nas dificuldades do psicdtico no que tange a
localizac¢do do gozo, destacando que isso viabiliza a inven¢do de novos recursos.

Na presente pesquisa, ao contemplarmos experiéncias e relatos de sujeitos
autistas, encontrados na literatura, assim como fragmentos de casos clinicos de
mediagdo escolar, procuraremos circunscrever o que pode operar como supléncias, nos
trabalhos de localiza¢do do gozo empreendidos por tais sujeitos.

Podemos tomar os efeitos da desregulacao pulsional na psicose € no autismo nao
como déficit ou algo que possa inviabilizar um trabalho a ser realizado por parte da
crianga e do clinico, mas, sim, como aquilo que pode implicar a constru¢cdo do que

possa funcionar como regulador do gozo, fornecendo um modo possivel de estar no

Sera também nesse seminario que Lacan coloca o entrelacamentos dos trés registros como algo
a ser posto em marcha por operadores outros que nao s6 o0 Nome do pai— operadores esses que
ocupam lugar de supléncia.
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mundo, a partir de pontos de ancoragem para o sujeito. Nessa direcdo, investigaremos o

lugar dos objetos no tratamento do Outro que esses sujeitos realizam.'®

3.4 Os objetos autisticos e o duplo no trabalho do sujeito autista

Kanner (1997[1943]pg.163) ja notava o importante lugar ocupado pelos objetos
para as criangas autistas, afirmando que esses proporcionavam a elas “uma sensa¢do
gratificante de onipoténcia e controle”. Isto porque conservam tanto a aparéncia quanto
a localizagdo, ndo interferindo, assim, no isolamento procurado pela crianga autista.
Podemos dizer, a partir da psicanalise de orientacdo lacaniana, que estes nao se mostram
invasivos para os sujeitos, nos quais o Outro pode comparecer como invasivo.

Mesmo ja tendo sido notado por Kanner, o objeto autistico foi abordado, mais
detalhadamente, a partir do que Tustin extraiu da sua clinica com criangas autistas.
Direcionada por uma formagdo kleiniana, a autora encontra-se inserida no grupo dos
pos-freudianos, defendendo um estagio pré-verbal na primeira infincia, analisado via
relagdo de objeto.!” Tustin (1975[1972] pg.113) refere-se as criangas autistas como
“criangas-concha”, pois, segundo a autora, essas optam por uma carapaga protetora
contra os aspectos “ndo-eu”. Tais aspectos evidenciariam a sua separacdo com o outro,
acarretando o susto; e produzindo, assim, uma sensa¢ao de aniquilamento. Por essa
concepg¢do, as esteriotipias, acdes repetitivas ou aparentes bizarrices diriam respeito a
um estado no qual o aspecto ndo-eu poderia vir a ser escamoteado, podemos acrescentar

— tratado.

16 Zenoni (1991) defende que, na psicose infantil, o Outro compare como excesso. Dessa forma,
as criangas psicoticas encontram-se radicalmente em uma posi¢do objetal, como objeto do gozo
de um Outro invasivo que se apodera sem lei do ser do infans. Para o autor, o simbdlico nao
estaria vedado a tais criangas, de modo que, essas estariam tomadas pelo simbdlico, mas de
maneira particular. “Aquilo de que sofre o pequeno sujeito psicotico ndo é um bloqueio sobre a
vida da humana, mas muito mais um excesso, (...) da captura do ser vivo na dimensdo que o
especifica como humano” (ZENONI, 1991, pg. 106).

'7 Lacan dedica seu Semindrio, livro IV a critica sobre a relacio de objeto, defendida pelos pos-

freudianos. Retomando a nogdo freudiana de objeto perdido e enfatizando a importancia da
significacdo falica, define a falta de objeto como uma operagdo articulada em trés niveis — real,
simbolico e imaginario — nos quais trés fatores entram em jogo: o sujeito, o objeto ¢ o Outro,
como agente da operagdo. Criticando a nog¢do de relacdo de objeto, Lacan coloca o objeto
enquanto faltoso, afirmando que “jamais, em nossa experiéncia concreta da teoria analitica,
podemos prescindir de uma no¢do da falta de objeto como central. Ndo é um negativo, mas a
propria mola da relagdo do sujeito com o mundo”. (LACAN,1995[1956-1957], pg.35)
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A pratica clinica de Tustin lhe proporcionou outras observagdes. Uma delas diz
respeito as consequéncias dos aspectos ameacadores ‘“ndo-eu”. Trata-se do trato
indiferenciado que os autistas estabelecem com as pessoas, tomando ambas como coisas
brutas. Criam, assim, um refiigio em um mundo no qual a indistingdo entre pessoas e
coisas os protegem de alguma forma. Nessa dire¢do, evitam o olhar, a enunciagdo e, por
vezes, parecem surdos ou extremamente sensibilizados com certos ruidos.

Devido a tal “indiferenciacdo” entre o0 mundo animado e o inanimado, tomam
objetos e pessoas como coisas e experienciam um “buraco”. Isto porque, segundo
Tustin (1984[1981] pg.61), as coisas tem “buraco” e ndo “feridas”. Por esse viés, a
autora faz uma correspondéncia entre o que seria o “buraco” com a vivéncia do “vazio”
ou “nada” dos autistas em contraponto com a sensa¢ao de falta, que ndo estaria presente
nesses casos.

Como visto anteriormente, Tustin foi sensivel no que diz respeito ao lugar
ocupado pelos objetos, na clinica com criangas autistas, o que evidencia o termo “objeto
autistico” cunhado por ela. De acordo com Tustin, esse ¢ experimentado como algo nao
diferenciado do corpo da crianga. No que tange a funcdo dos objetos autisticos, Tustin
(1975[1972] pg.76) coloca que esses consistem em “neutralizar toda ou qualquer
percepgao da existéncia — demasiado intolerdvel e ameagadora — de um ‘“ndo-eu’.
Assim, servindo-se desses objetos, a crianca pode evitar frustragdes que poderiam se
apresentar como insuportaveis.

Tustin (1984[1981] pg.155) diferencia o uso dos objetos no autismo e na
esquizofrenia. Para a autora, as criangas esquizofrénicas demonstram preferéncia por
objetos macios, os quais funcionam como “uma amdlgama de “eu” e “ndo- eu”” —
sendo denominados de objetos confusionais. Diferentemente desses, os objetos eleitos
pelas criancas autistas seriam duros e inflexiveis!'®, como trens ou carros de brinquedo.
De acordo com a autora, a escolha de objetos rigidos teria a fungdo de afastar um
possivel aniquilamento (TUSTIN, 1975[1972] pg.75) e seriam tratados como partes do
“eu” (TUSTIN, 1984[1981, pg.143). Podemos extrair da diferenciacdo realizada por
Tustin do uso dos objetos, um indicador possivel no que tange a distin¢ao entre autismo

e esquizofrenia, tal como foi abordada no segundo capitulo.

'8 Posteriormente, contemplaremos a contribuicdo de Maleval sobre os objetos autisticos. Esse
psicanalista realiza criticas e acréscimos a teoria de Tustin, alargando o leque do que pode vir a
se constituir como objeto autistico.
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A distingdo contemplada acima encontra seu fundamento no que a autora expoe
como a capacidade de distingdo entre “dureza” e “maciez” (TUSTIN,1984[1981]) que
precede a diferencia¢dao do “animado” e “inanimado”. A possivel predilecao da crianga
esquizofrénica por objetos macios e flexiveis aponta para certa oposi¢do entre o que
seria 0 animado e o inanimado. Na radicalidade em tomar o que a cerca como
inanimado, a crianga autista mostraria preferéncia por objetos duros. Sendo a rigidez
desses objetos reflexo do proprio estado do corpo desta que parece se encontrar “em
choque”, pois estariam “rigidas de medo”. (TUSTIN, 1995, pg.73)

Podemos acrescenta que, a partir da aposta do clinico e do trabalho realizado
pela crianga, esta pode vir a se servir do objeto, colocando-o como algo que ndo se
situe, restritamente, como uma extensdo dela propria; mas, sim como algo a mediar a
sua relagdo com o Outro, em uma possivel direcao ao lago social.

Parece-nos que alguns objetos escolhidos pela crianga autista ndo sdo aleatorios,
constituindo-se como modo de tratar um gozo que lhe ¢ invasivo. Podemos afirmar que
possivelmente tais objetos funcionem como condensadores de gozo fora do corpo.
Assim, os objetos autisticos colocam-se como uma maneira de regulacdo do excesso
pulsional ndo circunscrito no corpo. Maleval (2007) insiste na indicacdo de que o
tratamento dos sujeitos autistas deve visar uma reabilitacdo do objeto autistico. Tal
orientagao clinica calca-se na ideia de que o gozo, para esses sujeitos, retorna nas bordas
corporais.

Ao considerar o gozo no autismo como um encapsulamento, Laurent (2010)
afirma que essa capsula pode vir a se deslocar em dire¢do a constru¢do de uma borda e
de uma invencgao. Por esse viés, a invengdo partiria do encapsulamento de cada sujeito
autista, justamente, do que ¢ inassimildvel para cada um.

Na conferéncia “O que os autistas nos ensinam”, Laurent (2012) fala sobre os
fenomenos de borda como um caso de acontecimento de corpo particular do autismo.
Trata-se de um modo de retorno de gozo, especificamente, nas bordas corporais € nao
no corpo, como na psicose esquizofrénica, ou no Outro, como na paranoia. Os
fendmenos na psicose acontecem como curtos-circuitos entre dois significantes — S1 e
S2. Como efeito, pode ocorrer uma ruptura da mensagem entre um e outro, na
alucinacao, por exemplo. Nao ha essa interrupgdo, no autismo; e, sim “a repeticdo de
um Um isolado, que ndo reenvia a um outro, e que, ao mesmo tempo, produz um efeito

de gozo” (pg.27). Uma tentativa de inscrever um primeiro significante.
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Os sujeitos autistas realizam um trabalho frente aos acontecimentos de corpo,
buscando tratar o que os acometem. Dessa forma, tentam extrair algo do corpo que ¢
invadido por um gozo ndo regulado. Para Laurent, o que as criangas autistas nos
ensinam ¢, justamente, a instancia do real, ja que elas t€ém acesso a essa “dimensdo em
que ndo falta nada, ndo ha buracos e, portanto, ndo é possivel extrair algo para
colocar no buraco. E isso que provoca os transtornos terriveis, a intensa angustia
dessas criangas autistas” (LAURENT, 2012. pg.28-29). O tratamento realizado
consiste em produzir um buraco para extrair algo do corpo e coloca-lo nesse lugar
cavado. Por esse viés, se constituiria uma espécie de foraclusdo do buraco, trauma do
buraco (troumathisme). Tal conferéncia de Laurent assim como outras falas do
psicanalista, incitam a discussdo sobre a possibilidade do sujeito autista inventar modos
de inserir-se, de alguma forma, no lago social, a partir de um saber-fazer ndo guiado por
propostas adaptativas e comportamentalistas — como Maleval (2012) critica,
enfaticamente, no texto “Escutem os autistas”.

Tustin (1975[1972]) chama a atengao para os efeitos da possivel perda do objeto
autistico, Tendo em vista que, muitas vezes, sdo objetos duros e rigidos, podendo vir a
quebrar, o que € experienciado por um estado de verdadeiro desespero.

Fragmento clinico: Jodo apresentava fascinio por trens de brinquedo; mas, em
momentos de agitacdo, lancava-os longe. Desse modo, os perdia de vista, o que o
deixava bastante irritado. Com isso, ele repetia inimeras vezes: “onde estd o trem?
onde estd o trem?” Quando outra crianga se aproximava a fim de pegar emprestado o
trenzinho, Jodo reagia enfurecidamente, o que depois foi tomando outros caminhos.
ApoOs algum tempo de trabalho, ndo sem dificuldades, Jodo passou a trocar os seus trens
por outros brinquedos, mesmo que por um curto espaco de tempo.

Fragmento clinico: Ao ser interpelada por outra crianga que procurava usar o
colar ou a colher que estava usando, Maria jogava-se no chiao ou chorava. E, quando
alguém devolvia os objetos eleitos por ela, sorria bastante.

Psicanalista lacaniano atuante na clinica do autismo, Maleval dedicou alguns
textos a abordagem do objeto autistico, calcando-se na ideia do retorno do gozo sobre a
borda. O autor propde o objeto como aquilo que pode proporcionar um tratamento do
gozo — uma localizagdo e regulacdo de uma satisfagcdo localizada alhures. Maleval nos

diz:
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“Uma abordagem psicanalitica estrutural, apoiada em testemunhos
de autistas de alto desempenho, permite, no entanto, apreender além
da diversidade dos quadros clinicos, duas caracteristicas marcantes:
uma retengdo do objeto de gozo vocal, geradora de um tratamento
original da linguagem, e um retorno do gozo numa borda, levando a
dar um lugar privilegiado a seus trés componentes:o objeto autistico,
o duplo e ilhota de competéncia” (MALEVAL, 2007)

Trata-se, portanto, da tentativa que a crianga autista ou psicotica empreende em
exteriorizar o gozo excessivo do corpo via objeto, o qual passa a ter a funcdo de
aglutinar o gozo. Através do deslocamento do gozo do corpo a sublocalizagdo fora do
mesmo, nos perguntamos se servindo-se dos objetos autisticos, a crian¢a poderia
realizar um trabalho na constru¢cdo de um corpo que possa viabilizar a dire¢ao ao laco
social.

Ao destacar a importancia do objeto autistico para as criangas autistas, Maleval
os diferencia do objeto transicional proposto por Winnicott. Esse se encontra na via do
fort-da freudiano, possuindo como fungdo a representagdo — simboliza¢do da perda do
objeto. Ao contrario deste, o objeto autistico tem a funcdo de proteger o sujeito da
perda. Nao se trata, assim, de um objeto referenciado a mae, uma espécie de seu
substituto, o qual pode vir a ser acessado em sua auséncia.

As condutas “liga-desliga” (on-off) dos autistas colocam-se, assim como o fort-
da, como uma maneira de tratar a negatividade da linguagem. Contudo, enquanto o fort-
da refere-se a constituigdo da cadeia significante, as condutas on-off podem ser
entendidas como aquelas nas quais o signo'” ¢ usado.

Em uma de suas das propostas de classificagdo dos objetos autisticos, Maleval
(2009) os diferencia entre simples e complexos. O autor discorda de Tustin quanto a
afirmacdo realizada por ela de que os objetos autisticos podem vir a atrapalhar o
tratamento da crianga e a sua relagdio com o mundo?’. Entretanto, Maleval extrai da
pratica clinica de Tustin e de alguns escritos dela, preciosos apontamentos para o

tratamento do autismo via o objeto autistico.

1 O signo tem como caracteristica ndo elidir o objeto que ele representa. Ao contrario, liga-se a
este estreitamente.

2 “Tais objetos se opdem a vida e a criatividade, trazem em si a destruicdo e o desespero”
(TUSTIN,1986[1981] pg.90). E, “... ndo sdo substitutos temporais da mae, eles a substituem de
modo permanente. Os cuidados da mae se tornam, por isso, nulos e sem efeito
(TUSTIN,1992[1990], pg.137)
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Como Tustin, Maleval fala da caracteristica autoerdtica do objeto autistico
simples, isolado; porém, destaca sua fungao de duplo “vivo”, que pode vir a ser portador
de um retorno de gozo sobre a borda. Ao articular-se ao Outro de sintese?! ou quando
participa de uma ilha de competéncia, o objeto autistico simples pode vir a se tornar um
objeto autistico complexo, capaz de circunscrever, modular a presenca excessiva do
objeto, mantendo-o a distancia. O objeto autistico simples encontra-se estreitamente
ligado ao sujeito com o autoerotismo que o isola. O objeto autistico complexo afasta o
gozo do corpo do sujeito para localiza-lo sobre uma borda, que ndo funciona somente
como barreira ao Outro; mas, também como mediagdo com o Outro, na direcdo do lago
social.

A partir da clinica e de livros que relatam experiéncias de autistas, como o de
Temple Grandin??, podemos afirmar que o duplo, o qual pode ser tanto um objeto
quanto um outro, pode se colocar como recurso importante para o autista, pois
possibilita ao sujeito realizar um trabalho implicado na localizagdo do gozo desregulado
em algo que ndo o corpo, o qual estd em constante construg¢ao, contribuindo para um
engendramento de uma dindmica pulsional. Podemos dizer que pode haver, entdo, um
tratamento do Outro, j4 que através do duplo, torna-se possivel, para o autista, vir a
fazer um lago singular com outros e apoiar a sua enunciagdo (MALEVAL, 2009).

Concebendo que o objeto autistico complexo pode vir a ter fungdo de duplo,
estendendo, assim, suas fungdes a este, concordamos com Maleval (2009, pg. 235): “o
objeto autistico complexo afasta o gozo do corpo do sujeito para localiza-lo em uma
borda, que ndo é mais somente barreira ao Outro, mas também conexdo a realidade
social”.

Posteriormente, buscaremos contemplar dois casos clinicos da literatura: o caso

Joey e o de Temple. Tanto Joey quanto Grandin tiveram percursos institucionais, os

21 O Outro de sintese funciona como um reservatorio do objeto real, permitindo estruturar a
realidade e preservar o desejo do Outro (MALEVAL, 1997). O Outro de sintese ¢ holofrasico:
um aglomerado de S; ordenados. Os significantes sdo organizados uns em relagdo aos outros,
porém permanecem isolados, sem uma amarragdo que acarrete, necessariamente, em um
sentido.

220 livro “Na lingua dos bichos” (2006, GRANDIN, JOHNSON) mostra a relagdo de Temple
Grandin com as vacas. O livro mostra as tentativa de Grandin em elaborar questdes dificeis
para ela como a dor e os sentimentos através da vida das vacas. Essas podem ser tomadas como
duplo, haja vista atuarem como suporte na localizagdo e modalizagdo de gozo.
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quais serao aqui abordados, no que diz respeito a constru¢do de supléncias via objetos e

a facilitagdo em dire¢do ao lago social desses sujeitos.

3.5 O uso das invengdes nas institui¢cdes

Nessa secao contemplaremos dois casos clinicos da literatura: o caso Joey e o de
Temple Grandin. Tanto Joey quanto Grandin tiveram percursos institucionais, os quais
serdo aqui abordados, no que diz respeito a facilitagdo em dire¢@o ao lago social desses
sujeitos. Buscaremos, nesse momento, circunscrever o trabalho dessas criangas frente ao
Outro na direcao do laco social, abordando o que pode se mostrar para as mesmas como
supléncia.

O no6 borromeano ¢ uma estrutura proposta por Lacan, a fim de demonstrar o
enlagamento dos trés registros (simbolico, real e imaginario). Apresenta-se como uma
amarragao entre os elos, de modo que, caso cortemos um deles, os demais se soltarao
concomitantemente. A figura do nd borromeano serve, dessa forma, para ilustrar que os
efeitos de um registro ressoam nos demais. A exigéncia de trabalho irrepresentavel
colocada pela pulsdo de morte — situada na esfera do real — incide no campo dos
significantes. Aquilo que a representacdo nao pode simbolizar retorna nessa exigéncia,
fazendo com que o simbodlico se movimente na busca por uma resposta. Por essa
perspectiva, podemos dizer que o real convoca, impele o sujeito a realizar um trabalho
frente a0 que o acomete. Mas de que tipo de trabalho se trata na psicose? A inclusdo
escolar propiciaria um tipo de trabalho especifico?

Em “A invencao psicética”, Miller propde pensar em que o termo invencao
alcanga pertinéncia no campo das psicoses. Diz-nos que tal termo encontra relevancia
atualmente, pois esta remetido a ideia de que o Outro se constitui como uma invengao.
(2003,pg.12). Assim, o campo da linguagem nos constitui; mas, para além disso,

inventamo- nos € nos situamos neste sitio que nao ¢ de todo prévio.

3.5.1 O caso Joey

Joey ingressou na Escola Ortogénica com tenra idade. O seu percurso nessa
instituicdo foi acompanhado pela equipe a qual Bettelheim coordenava, foi ele o
responsavel pela escrita desse caso clinico. O autor utilizou como base tedrica Freud e

Ericson, assim como imprimiu no texto consideragdes bem particulares. Contudo,
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procuraremos analisar o caso Joey através do ensino de Lacan e da contribuicdo de
outros psicanalistas contemporaneos.

Joey ndo utilizava pronomes pessoais. Nao aceitava que lhe chamassem pelo seu
nome, ¢ se referia as pessoas de um modo que ndo pronunciasse o nome delas, como
“pessoa grande” ou “pessoa pequena”. Nao tolerava também a palavra “adulto”. Omitia
o significante “pai” nas frases, quando raramente lia. Joey falava, as vezes, por opostos.
Utilizava neologismos proprios € mudava-os quando algum significado era atribuido as
suas palavras.

As engenhocas de Joey encontravam-se muito presentes no seu dia a dia. Ele
construia uma variedade de méquinas que o auxiliavam na realizacao de diversas tarefas
como: ir ao banheiro, dormir, comer e se locomover. A maquina, melhor dizendo, as
maquinas assumiram um lugar central na vida de Joey. Mas qual seria esse lugar? Como
foi dito anteriormente, o Outro na psicose ¢ invasivo. No relato de Bettelheim, vemos
Joey se protegendo dessa alteridade. O autor descreve o quanto Joey ndo se referia as
conselheiras durante um longo tempo. Assim, certo dia, referiu-se a uma delas, dizendo
“vocé ndo deve gostar de mim”. Eram também frequentes os momentos que ele
afirmava “Fique quieto” (idem, pg.276), mesmo estando todos em siléncio. Entendemos
que ja se tratava de um trabalho de Joey em furar o Outro que se mostrava invasivo. E
somente apos um longo trabalho, que vemos Joey se aproximar de uma conselheira e de
outro menino, ambos eleitos por ele de um modo bastante especifico.

O ato de comer precisava ser minuciosamente construido por Joey. Ele
transportava até o refeitorio diversas lampadas e fios que deviam ser arrumados
cuidadosamente, de maneira que se algo saisse do lugar, ele ndo poderia se alimentar a
mesa. A equipe interveio, falando para Joey que ele ndo poderia levar todo o seu
equipamento, apenas algumas lampadas. Retirado esse excesso, pode se alimentar,
utilizando somente parte de seu equipamento. Ele afirmava que s6 conseguiria comer
em seu ‘“vagdo restaurante” e ingerir a comida através de canudos. A palavra “vagao-
restaurante”, assim como comer e beber de canudo, eram recursos de Joey que o
distanciavam da demanda implicita do momento da alimentacdo em uma instituicdo. A
equipe ndo solicitava que Joey comesse no refeitorio. Parece-nos que, de alguma forma,
eles perceberam que tal demanda, para uma crianga autista, poderia ser muito invasiva.
A conselheira ficava por perto, secretariando a invengdo de Joey para se alimentar. Vale
ressaltar que foi no momento em que a equipe ndo se ocupou de Joey, que ele pdde

realizar tal atividade.
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“Depressa tornou-se evidente que ndo era assim tao importante que os
motores verdadeiros lhe dirigissem a alimentagdo. E verdade que fez
uma grande cena, mostrando-se incapaz de comer sem eles, Mas
quando percebeu que isso ndo nos deixava ansiosos, ¢ fato mais
importante, que ndo o obrigdvamos a comer — isto ¢, ndo o dirigiamos
— comegou a comer sem auxilio mecénico.” (BETTLHEIM, 1967,

pg.278)

As lampadas acompanhavam Joey por todo o espaco, a todo momento, sendo
ligadas e desligadas. Ocorriam também muitas explosdes marcadas por “bum” ou
“explode” que as danificavam. Quando a equipe pontuou que com tantas explosdes
ocorrendo as lampadas poderiam acabar, Joey ficou muito irritado, fez ameagas, etc.
Contudo, ao perceber que ndo poderia ficar sem o recurso das lampadas, passou a
referir-se a elas como “boas” ou “mds”. Ele as distinguia entre as “lteis” e as
“prejudiciais”. Podemos entender que as explosdes consistiam em uma maneira de
barrar o Outro, visto que esse poderia ser destruido. Porém, posteriormente, com a
emergéncia das nomeacgdes “boa” ou “ma”, algo se modificou. O Outro, entdo, em vez
de ser de todo intruso e avassalador, precisando necessariamente ser aniquilado,
também pode ser nomeado, regulado com esses dois adjetivos opostos. Com esse
tratamento do Outro que comegou a ser esbogado, Joey passou a se referir aos
funcionarios em direcao ao laco social.

Joey também tinha um ritual muito detalhado para ir ao banheiro. Utilizava um
conjunto formado por maquinas, fios e lampadas que lhe assegurava que ndo seria
“tragado pelo vaso sanitario”. Temos noticias de criangas autistas que, ao se depararem
com um vaso sanitario, um pinico ou um ralo de chuveiro, ficam muito inquietas. Esses
objetos parecem presentificar um Outro invasor que pode vir a traga-los. Baio &
Kusnierek (1993), ao falarem sobre o estatuto do Outro no autismo, mostram-nos que o
olhar e a voz sdo os objetos que presentificam o Outro, enquanto que as fezes e o
alimento sdo os objetos que esse Outro demanda.

Betthelheim afirma que esse receio tanto pelo vaso sanitario quanto pelas demais
atividades que incluiam necessidades fisioldgicas dizem respeito a auséncia de afeto da
mae. Diz-nos Betthelheim: “Tais receios provieram da experiéncia global da mae nao
té-lo enraizado devidamente nesse mundo através de seu afeto.” (BETTELHEIM, 1967.
pg.286). Quanto a essa afirmacdo do autor, precisamos ter um pouco de cautela, a fim
de ndo nos nortearmos por uma légica na qual a psicose e o autismo seriam efeitos

imediatos do comportamento materno.
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Nos primeiros anos da vida de Joey, a mae ndo quis vé-lo nem amamenta-lo. No
decorrer dos anos, a auséncia da mae frente ao filho ndo se modificou muito. Como
Freud nos mostra, o grito infantil nada significa, ¢ preciso que haja uma interpretagao
que provenha de um outro falante. Este tem, para Lacan, a fun¢do de Outro primordial,
visto que ocupa o lugar de transmissdo da referéncia ao Outro, que vem a ser o campo

da linguagem no qual o infante podera se presentificar enquanto sujeito.

"Quando a mae responde aos gritos do bebé, ela os reconhece
constituindo-os como demanda, mas o que ¢ mais importante € que os
interpreta no plano do desejo da crianga de estar perto dela, desejo de
tomar-lhe algo, desejo de agredi-la, pouco importa. O que é certo ¢
que, por sua resposta, o Outro a dar a dimensao de desejo ao grito da
necessidade, ao investir na crianca, ¢ de inicio resultado de uma
interpretagdo subjetiva, fun¢do do desejo materno, de seu proprio
fantasma." (LACAN, [1961-62]).

Essa acdo do primeiro Outro, encarnado na mae, subjetiva o grito, constituindo-o
como uma demanda enderegada a uma alteridade. Essa também dé noticias a crianca
sobre o seu corpo. O corpo autdbnomo e explosivo de Joey nos chama a atengdo para a
auséncia de uma alteridade que pudesse dar noticias sobre o seu proprio corpo.

Kanner, primeiro psiquiatra a descrever a “sindrome” do autismo, colocou como
hipdtese que ndo ha distingdo entre os autistas que fazem uso das palavras e os que as
utilizam; pois, nesses casos, "a linguagem ndo servia para transmitir mensagem aos
outros" (KANNER, 1997). O autor salienta, entdo, que o uso da palavra pode ter um
outro lugar que ndo o da comunicagdo. Freud pode, a partir de sua clinica, afirmar que
ha na fala uma satisfacdo para além da comunicac¢do, o que Lacan denominou de gozo.
A emissdo de alguns fonemas e a repeticdo de certas palavras ou frases parece
demonstrar o lugar dessa satisfacao localizada alhures nas criangas autistas.

O jogo do fort-da expressa uma renuncia pulsional, pois através desses dois
significantes a crianga pode representar a auséncia da mae. Quando a crianca acede ao
segundo significante, hd& um corte nessa operacdo responsavel por inseri-la no
simbodlico. Entretanto, nos parece que a crianga autista se encontra aprisionada em um
significante primeiro que insiste em se inscrever. Como vimos, essa crianga padece da
linguagem; no entanto, podemos afirmar que se trata de uma linguagem de puro gozo.

O corpo, para Joey, era autdbnomo e nao encontrava limites. Para que pudesse
urinar, ele precisava tampar o anus, assim como afastava o pénis para defecar, pois
temia que seu corpo todo se esvaisse. Os fios e as lampadas, que ele afirmava ligé-lo ao

mundo externo, explodiam ou sangravam, ou seja, padeciam do excesso pulsional que
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fazia do seu corpo despedagado. Joey afirmava que se ficasse sem o brago poderia vir a
ter outro. Parece-nos, entdo, que as partes do corpo de Joey ainda nao haviam se
constituido como uma unidade corporal, de modo que se apresentavam como pec¢as
avulsas.

A funcdo do desejo da mae parece nao ter incidido sobre Joey. Mas, como foi
dito, devemos tomar cuidado, a fim de ndo nos pautarmos em uma relagdo de causa-
efeito, pois também estd em questdo a resposta do sujeito frente ao que o acomete. A
mae de Joey ndo ¢ sem consequéncias em sua vida, porém o trabalho incansavel dele
frente ao Outro que lhe € invasivo salienta essa resposta que advém do sujeito.

A equipe respeitou o modo pelo qual Joey conseguia ir ao banheiro, com as
maquinas, assim como permitiu que ele utilizasse outros locais para suas atividades
excretorias, que ndo o vaso sanitdrio. Joey passou a evacuar em um cesto de lixo;
finalizada a defecagdo, fazia “bum” e “explode”. Podemos entender que esses dois
significantes marcam o qudo aterrorizador era perder algo que, para ele, constituia-se
como integrante do seu proprio corpo. O que estaria em questao nesse temor de Joey
para evacuar? Parece-nos que, nesse momento, temos pistas de uma rentincia pulsional,
uma perda de gozo.

No percurso de Joey na institui¢do, a maquina assume diferentes lugares. Em
seus primeiros anos na Escola Ortogénica, ele parecia estar bastante “controlado” pelas
maquinas, o que interferia no seu distanciamento perante a equipe € as outras criangas.
Nesse espago de tempo, a equipe, a fim de se referir a Joey, dirigia-se as maquinas. A
notificagdo da inven¢do de Joey em parceria possibilitou uma regularizagdo do excesso
pulsional que afetava seu corpo. Na visdo de Baio, o parceiro, ao dar atengao ao menor
detalhe da invengdo do sujeito, e ao ser docil a essa, pode assumir a fun¢do de ajudar no
estabelecimento dessa regularizacdo do gozo. (BAIO, 2003, pg. 107) Nao seria essa
intervencdo da equipe institucional uma dire¢do de tratamento do Outro, visto que as
maquinas presentificam esse Outro para Joey? “Nos proprios fomos por muito tempo
afetados pela grande dependéncia de Joey dos motores. Quando havia uma situacdo de
emergéncia e tinhamos de estabelecer contato com ele rapidamente, também nds, num
processo semiconsciente, recorriamos aos motores em vez de recorrermos as relagdes
humanas.” (BETTELHEIM, 1967. pg.282). A invencdo surge, assim, quando nao se
repara.

Depois de algum tempo, vemos as maquinas se danificando constantemente, o

que levava Joey a solicitar ajuda para o conserto delas. Desse modo, passa a abdicar do
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excesso de engenhocas que o acompanhavam em suas atividades. As lampadas, como ja
comentado, foram tratadas como “boas” ou “mas”, sendo que as ultimas poderiam ser
descartadas. Mais adiante, vemos Joey desenhando as mdaquinas e falando sobre a
funcdo delas. Constréi, bem depois, uma maquina chamada “chicken box”. Nela um
bebé pele vermelha nasceria. O que podemos observar ¢ que o trabalho de Joey
consistiu em barrar esse Outro invasivo presentificado nas maquinas. De uma
submissdo tamanha ao controle tirdnico das maquinas, ele foi dando pistas da
emergéncia dele proprio enquanto sujeito. Joey retornou a Escola Ortogénica anos
depois e relatou que as maquinas continuaram o acompanhando, mas, agora, em sua

profissdo como técnico que as concerta, o que significa dizer que pode controla-las.

3.5.2 Temple Grandin

Temple Grandin ¢ engenheira agronoma e realiza diversas palestras e
consultorias mundialmente. Ela ¢ co-autora de duas autobiografias: “A Menina
estranha” e “Na lingua dos bichos”. Grandin foi cedo diagnosticada como autista e, no
seu percurso escolar, cursou algumas escolas regulares. Ela refere-se a primeira escola
como a “escola de falar”. Grandin gritava muito, emitia ruidos e, por vezes, era
agressiva, assim como nao dirigia o olhar as pessoas. “Até essa época a comunica¢do
sempre fora uma via de mdo dupla para mim. Eu entendia o que me diziam mas era
incapaz de responder.” (GRANDIN, T; Scariano, M.M, 1999, pg. 27). Pode-se dizer
que para Grandin se referir as outras pessoas era preciso, a0 mesmo tempo, defender-se
do Outro invasivo que se personificava no outro, ao se mostrar demandante. Entdo, ao
nao dirigir o olhar, ao tampar os ouvidos ou ao agir de modo agressivo, estava
realizando um trabalho de “barrar” esse Outro.

Com o texto “A instancia da letra no inconsciente ou a razdo desde Freud”
(LACAN, 1998 [1957]) Lacan apresenta a nogdo que o sujeito ¢ efeito da cadeia
significante. Significa dizer que, mais além do sujeito poder situar o outro assim como a
si proprio, a partir da fala enderecada, ele ¢ antes de tudo efeito do material significante.
Contudo, o autista trabalha na circunscri¢do de um significante primeiro que ndo remete
0 sujeito a outro significante. As palavras o afetam no real, sdo a propria coisa. Grandin
relata o quao eram dificeis, para ela, as atividades sugeridas em uma escola regular.

Certa vez, a professora propds uma atividade na qual Grandin precisava ligar uma letra
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as iniciais de uma figura. “Eu marquei a mala pois achei que fosse uma caixa (“Box”).
Pulei a figura da fonte para passarinhos porque ela ficava no meio de um jardim, e
achei que o som-chave para ela fosse “g” de garden.” (GRANDIN, T; SCARIANO,
M.M,2010, pg.35) Grandin referiu-se ao desenho o qual lhe dizia algo na sua realidade
psiquica que ndo comportava um discurso que pudesse ser compartilhado com a
professora. Ela diz: “Eu entendera perfeitamente o conceito do som “b” e tinha uma
razdo logica para todas as minhas respostas” (Idem, pg.35). Essa fala de Grandin
expressa que o autismo nao estd no campo do déficit cognitivo ou de atos aparentemente
sem sentido, mas sim nos remete a logica propria dessas criangas. Sobre a ultima, os
analistas precisam dedicar a sua escuta. Tal logica precisa ser escutada e, se possivel,
localizada no processo de inclusdo escolar. Trata-se de uma possibilidade de
transformar a ldgica do sujeito em aprendizagem.

Grandin foi considerada uma autista de grandes habilidades, o que parece ter
facilitado o seu ingresso em escolas regulares, porém como a mesma era recebida no
corpo de alunos? Grandin comenta o quanto uma das professoras, por vezes, nao era
sensivel as suas particularidades. Certa vez, em uma atividade de musica, Grandin foi
repreendida e retirada da atividade por ndo acompanhar o ritmo da turma. “4 Sra. Clark
levantou-se de um salto, agarrou-me pelo ombro e me levou até um dos cantos da sala,
onde fiquei de pé até o fim do exercicio das palmas.” (GRANDIN, T; SCARIANO,
M.M, 2010, pg..36) Nota-se, entdo, que tal escola regular ndo mostrou-se sensivel a
particularidade e a singularidade de Temple.

Grandin descreve o quanto o toque ou o olhar do outro a incomodavam, de modo
que, somente adulta pdde dirigir o olhar ou ndo se incomodar tanto com o contato com
semelhante. Durante os seus estudos no primadrio, diz: “Existe uma diferenca muito
pequena entre ensinar a uma crian¢a autista o prazer do toque e instilar-lhe um
verdadeiro pdnico, deixando-a com medo de ser engolfada.” (GRANDIN, T,
SCARIANO, M.M, 2010, pg..38) Podemos observar que aceitar Grandin como aluna
ndo significou necessariamente em acolhé-la, valorizando a sua maneira de estar na
escola. Ao relatar o seu percurso no ensino primario, Grandin salienta a importancia das
atividades manuais, visto que sdo essas que possibilitam as invengdes, como foi o caso
da maquina do abrago por ela projetada.

Desde crianga imaginava a construcdo de uma maquina que pudesse
proporcionar estimulos tateis reconfortantes, uma vez que o contato com o proximo lhe

era desagradavel. Nas férias do ensino secundario, Grandin foi a fazenda de sua tia e

96



comegou a observar o gado. Notava que esses animais, ao irem para o abatedouro,
ficavam muito calmos quando pressionados por painéis. Ela utilizou esse mecanismo
em si propria, a fim de facilitar o contato com o outro que, para ela, era quase
insuportavel. Posteriormente, na faculdade, teve a ideia de elaborar o seu proprio brete,
também chamado como maquina do abrago. Com a notificagdo e a valorizacdo de sua
invengdo por um professor, construiu o que a acompanharia por muito tempo. A
maquina do abrago ou o brete elaborado por Grandin tem no interior uma espuma macia
que se molda ao corpo e proporciona uma pressdo uniforme por toda a superficie
corporal. O usuario pode ajustar como quiser a maquina, estabelecendo total controle

sobre os estimulos produzidos.

3.6 Facilitador, Mediador escolar ou Acompanhante terapéutico nas escolas?

No primeiro capitulo, abordamos o quanto a tematica da inclusdo escolar ¢ recente
no pais, requerendo discussdes. Assim, a figura do mediador escolar?® que emerge nesse
cenario inclusivo também precisa ser explorada e discutida. Atualmente, algumas
denominacdes foram forjadas a fim de nomearem tal pratica realizada junto a criangas e
adolescentes com dificuldades em se incluir na escola; podemos dizer, de fazer lago.
Abordaremos, na presente se¢do, algumas denominacdes dessa pratica: facilitador,
acompanhante terapéutico e mediador.

Quanto a expressdo “facilitador”, perguntamo-nos: Facilitador de qué? E, para
quem? Acreditamos que tal significante, muitas vezes, encontra-se atrelado a ideia de
que a presenca de um profissional junto a crianca podera facilitar o seu aprendizado ou
a sua interacdo com a escola. A partir dessa conjuntura, indagamo-nos a quem,
primeiramente, interessariam tais facilitagdes.

A equipe pedagogica, na maioria das vezes, coloca-se como o agente que
demanda as familias um mediador, solicitando a inclusdo das criancas na escola; em
outras palavras, no conjunto de suas regras. Contudo, seria esse objetivo, quando
apresentado como um imperativo, algo que facilitaria a vida da crianca na escola?
Entendemos que ndo, pois o objetivo de incluir, quando apresentado como um ideal, na

forma de um imperativo, pode vir a atrapalhar o trabalho da crianga na escola. Isso

2 Na presente pesquisa, defendemos a expressdo mediador escolar. Nesta sessdo, procuraremos
desenvolver os argumentos que nos levaram a tal defesa.
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porque qualquer “conquista” da mesma pode vir a ser tomada como algo abaixo das
expectativas. Essas, sob a forma de ideais, s6 fazem aumentar as exigéncias
superegoicas.

Desse modo, pensamos que a expressdo “facilitador” pode ter seu lugar a
posteriori. 1sso porque sera somente a partir do trabalho que a crianga realiza com suas
invengdes na escola, que algo poderd surgir como um agente facilitador; seja para as
dificuldades e impasses da equipe pedagogica, seja para a crianga.

A denominacdo acompanhante terapéutico nas escolas ¢ utilizada por grupos
como o Lugar de vida, projeto coordenado por Maria Cristina Kupfer, assim como pelo
Projeto Incluir. Segundo Gavioli, Ranoya e Abbamonte (2002), integrantes do ultimo,
esse nome ¢ dado oficialmente aos profissionais que trabalham nas ruas, no exterior da
institui¢do, e tem sido um termo utilizado, por empréstimo, para identificar tal pratica
nas escolas.

Todavia, perguntamo-nos se a pratica desses profissionais nas escolas se constitui
como um acompanhamento terapéutico. Assim, haveria semelhancas, aproximacoes e/
ou diferencas? Primeiramente, abordaremos a constituicdo da praxis do
acompanhamento terapéutico com vistas a refletirmos sobre as possiveis aproximagoes
e diferencas entre o que poderiamos denominar como acompanhamento terapéutico
stricto sensu ¢ o trabalho realizado na escola, ao qual estamos nos referindo.

No Brasil, no final da década de 70, a praxis de acompanhar o paciente era
realizada, principalmente, por técnicos de enfermagem nas instituigdes psiquiatricas. Os
encaminhamentos para acompanhamento do paciente eram realizados, geralmente, por
psiquiatras, sendo tal pratica denominada auxiliar psiquidtrico. Assim, o setting do
acompanhamento era o hospital psiquiatrico. Dessa forma, tal praxis estava de acordo
com a logica do modelo vigente na época, que enfatizava o tratamento médico-
psicoterapico.

No entanto, houve uma mudan¢a quanto ao paradigma do tratamento no campo
da saude mental, a partir do movimento da reforma psiquiétrica. Tal movimento sécio-
politico constituiu-se um marco na transformagao da assisténcia aos usudrios de satide
mental. As novidades que a reforma agregou foram os questionamentos a respeito dos
pressupostos tedricos da psiquiatria, suas praticas e os atendimentos que eram prestados
aos pacientes. Préticas essas calcadas no modelo tradicional médico- psicoterdpico.

Dessa forma, essas criticas deram origem a criacdo de novos servigos de saude

mental e, atualmente, as intervengdes dos profissionais encontram-se, em geral,
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pautadas e orientadas a partir da constru¢dao de um trabalho em equipe multiprofissional.
Assim, o tratamento passa a nao se limitar as consultas médicas, havendo, também, a
oferta de oficinas, grupos, acompanhamento terapéutico, dentre outros.

Nesse sentido, Reis et al. (2011) pontuam que houve uma mudanga do setting de
atuacdo do AT. Isso porque este deixa de acompanhar o paciente na internagdo
psiquiatrica para estar com o sujeito no seu (re) inventar circuitos na cidade. Além
disso, houve um deslocamento dos profissionais dessa praxis. O auxiliar psiquiatrico
era, na maioria das vezes, técnicos de enfermagem; ao passo que, atualmente, o
acompanhamento terapéutico ¢ realizado, majoritariamente, por estudantes de
psicologia ou psicologos, por vezes, orientados pela psicanalise.

De acordo com Guerra (2005), ndo ha uma teoria especifica a respeito da pratica
do AT, na medida em que, na area da saide mental, ha um didlogo com diversos
saberes. No entanto, ¢ relevante nessa praxis contar com uma orientacdo teodrica que
norteie as intervengdes. No presente trabalho, o que orienta as intervengdes do clinico,
na escola, ¢ a psicanalise de orientacdo lacaniana.

O acompanhamento terapéutico de orienta¢do psicanalitica se contrapde a uma
vertente reabilitadora que visa, restritamente, restaurar e facilitar o individuo com
limitagdes ao melhor nivel de autonomia possivel das suas fungdes na sociedade. Com
1ss0, o primeiro tem como direcdo de sua praxis o trabalho que o sujeito realiza,

secretariando as estratégias singulares deste em lidar com seu sofrimento.

“Parece- nos que se interessa por buscar, no sujeito, suas
possibilidades de estabilizacdo e de enlacamento com o campo
social e com o simbodlico. Essa ¢ a direcdo de um projeto
terapéutico, onde vemos o AT se dar.” (GUERRA, 2005,)

De acordo com a autora, esse trabalho em rede e o dialogo entre as equipes

4

devem ter o viés da clinica orientanda por varios**, na qual nio h4 uma hierarquizagio

de saber da equipe sobre o sujeito e onde os profissionais ndo se valeriam de um

24 A pratica entre véarios ¢ uma estratégia e dire¢do clinica forjada por Di Ciaccia e sustentada
com alguns outros, na experiéncia com a psicanalise aplicada na instituicdo Antenne 110, na
Bélgica, para criangas autistas e psicoticas. Tal estratégia advém da decisdo de Di Ciaccia de
demonstrar um axioma de Lacan — a inscri¢do na linguagem das criangas autistas e psicoticas.
Assim, Di Ciaccia (2003, pg36) propdem trés eixos estruturantes para tal pratica: A reunido dos
membros da equipe: o lugar de fala que procura evitar a objetivagdo da crianga (do paciente); a
funcdo do responsavel terapéutico: fung¢do encarnada por qualquer um mas ndo um qualquer da
equipe ¢ a referéncia teorica e a clinica de orientagdo lacaniana do Campo Freudiano.
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conhecimento prévio sobre o paciente. A dire¢do e o acompanhamento do sujeito se dao
a partir do que o mesmo traz. Assim, a constru¢do e a direcdo das intervencdes estao
pautadas no saber que estd do lado do paciente, do que lhe ¢ singular.

Acompanhar os caminhos percorridos e a percorrer sempre acontece em um
espaco em que ha interlocugdo com os vizinhos, a familia e a cidade. Nesse sentido, a
singularidade do AT € que entre o clinico e o sujeito ha sempre familiares, vizinhos,
transeuntes, médicos, dentre outros. Isto confere ao AT uma dimensao de mediacdo e

dialogo relevantes que norteiam essa clinica.

“Se o analista ndo participa da cena, sendo esta remetida a ele
no processo analitico, o AT, ao contrario, ndo apenas participa,
mas também promove a cena. Ele desenvolve uma postura ativa
de intervengdo na rua, o que provoca um deslocamento radical
de seu lugar em relacdo ao analista”. (GUERRA, 2005.)

Além disso, na mudanc¢a do setting do consultorio para a rua, a seguranca € a
comodidade de um enquadramento da analise ddo lugar as surpresas do encontro com o
novo e o inesperado. E na institui¢ao escola, haveria alguma particularidade?

O acompanhamento terapéutico trouxe algo de inédito, ao levar o tratamento, o
acompanhamento das invengdes dos sujeitos, para além dos muros do hospital
psiquiatrico. Quanto a tal ponto, podemos afirmar que a mediagdo escolar, por mais que,
por vezes, seja atravessada pelos muitos diagnosticos oriundos da psiquiatria, os quais
sdo, frequentemente, recebidos pela escola, pode sim, fazer um trabalho que rompa com
o modelo de tratamento centrado na doenga, ao valorizar as invengdes das criangas
nessa instituicdo. Por esse viés, a mediacdo escolar inspira-se no acompanhamento
terapéutico.

Servimo-nos do significante “inspirar” porque entendemos que o referido trabalho
na escola distancia-se em certos pontos do AT. A escola repousa na linguagem, ao
passo que as criangas autistas e psicoticas sdo sujeitos para os quais a linguagem e os
discursos falham em fazer a instituicdo escola, como coloca Ribeiro ¢ Bastos (2007).
Entendemos que a especificidade do lugar ocupado na linguagem tanto pelo psicético
quanto pelo autista confere uma radicalidade ao “impossivel de educar”, tendo em vista
que a institui¢do escola assenta-se sobre a prerrogativa de um discurso compartilhado.

Isso pode conferir impasses no que diz respeito a inclusdo escolar desses casos.
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Assim, nao podemos desprezar a particularidade da escola como institui¢do que se
assenta sob o saber por meio da tentativa de sua transmissdo por normas, tal como
comentado no primeiro capitulo. Tal caracteristica implica uma especifica dire¢ao de
trabalho do mediador escolar — a saber, mediar o conjunto de ideais e normas advindos
da equipe pedagdgica perante o modo singular que a crianga pode encontrar em estar na
escola.

Mesmo que ndo seja o hospital psiquiatrico, estamos nos referindo ao trabalho que
se d4& em uma institui¢do. E, como coloca Lacan (2003[1075-1976] p.362). “toda
formagdo humana tem, por esséncia, e ndo por acaso, refrear o gozo". Tomando a
institui¢ao escola como uma formacao humana, caberia ao mediador, orientado pela
psicanalise, poder vir a transmitir a impossibilidade da assepsia do gozo, tal como nos
mostra o ensino de Lacan.

Isso pode ser realizado, por exemplo, nas reunides pedagogicas ou nas conversas
com os professores ou com os outros profissionais da escola, todos presentes no
cotidiano dessas criancas. Acreditamos que, no momento em que a fala, a palavra
circula, algo pode vir a se deslocar — a saber, um modo fixo de tomar “aquela crianga
da inclusdo”, como muitos assim se referem. Trata-se, pois, de valorizar a palavra como
algo da ordem de uma mediagdo, como possibilidade de circulagdo significante que
possa vir a descolar a crianca de um certo lugar fixado pelo discurso escolar.

Coordenado por Ruth Cohen, o Projeto Aleph também vale-se do dispositivo das
conversacdes, sendo a logica borromeana aquela que norteia o trabalho em tal
dispositivo, assim como no projeto como um todo. Dessa forma, os participantes se
inspiram no fato de nao se privilegiar um discurso em detrimento dos demais. Naquilo
que eles denominam como "espaco borromeano de reflexdo", uma fala ndo deve ser
tomada como melhor que a outra. Isto porque, eles acreditam que se deve “preservar a
responsabilidade de cada um na solidao de seu discurso” (COHEN, 2006), pois se um
dos elos for retirado, a amarracao que os mantém na conversagao pode vir a se desfazer.

Nessa dire¢do, o projeto Aleph acredita na aposta em “um tipo de lago entre
psicandlise e educagdo pelo qual atos disjuntos, ao se enodarem, podem produzir
efeitos” (idem). E, a fim de dar consisténcia a tal amarra¢ao, convoca-se um terceiro elo.
Esse representado pela légica, seja a formal, como predominante na da educacgdo, ou a
propria aos mecanismos inconscientes. Como exemplo dessa unidade borromeana ou da
logica de seu funcionamento, ha um tipo de escrita em que a fungdo de cada elo ¢

necessaria ao enlacamento dos demais. Assim, psicanalise, educacdo e logica servirdo
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de medida basica, unidade ou ponto de partida para a proposta da pesquisa-intervengao.
No caso do projeto Aleph, a pesquisa-intervencao refere-se ao dito fracasso escolar;
mas, acreditamos que, na mediagdo escolar, o dispositivo da conversagdo pode vir a
assumir um carater borromeano, tal como colocado por Cohen (2006), tomando, assim,
lugar nas reunides com a equipe pedagogica.

O trabalho junto ao professor ¢ de extrema importancia. Temos noticias de relatos
de mediagdo escolar que nos mostram como, muitas vezes, o trabalho encontra
dificuldades devido a uma rivalidade entre professor e mediador. Vale ressaltar que se
trata de lugares diferentes para a crianga, e que o mediador, quando possivel, pode vir a
marcar e a notificar essa distin¢ao de posigdes, pois uma fala oriunda do professor pode
vir a ter efeitos diferentes da advinda do mediador, como ilustra o fragmento seguinte.

Fragmento clinico. A professora de Maria costumava perguntar a mediadora se a
crianga a conhecia, se sabia quem era ela, e se Maria podia notar que a professora e a
mediadora eram pessoas diferentes. Indagava também se Maria poderia escuta-la. Certo
dia, Maria estava mexendo em um objeto perigoso, na hora combinada por todos para
realizarem outra tarefa. Assim, a professora perguntou a mediadora se Maria a
entenderia, caso ela a chamasse. A mediadora, apostando no lugar ocupado pela
professora como um terceiro, como uma porta-voz de normas que estdo para todos na
escola, concordou com a intervengao. E, no momento em que um “nao”, empregado de
forma ndo caprichosa foi pronunciado, Maria pode, pela primeira vez, dirigir o olhar a
professora e sentar, como havia sido solicitado. Desse modo, a professora passou a
referir-se a Maria, apostando que esta poderia vir a lhe escutar, tomando-a como sua

professora.

3.6.1 O caso Joao

Testemunharemos uma experiéncia de mediagdo escolar na qual é possivel
acompanhar alguns impasses vivenciados pela crianca, os quais a equipe pedagdgica
encontra dificuldade em manejar. O trabalho do mediador escolar emerge nesse
contexto em que a inclusdo escolar, além de ser atravessada por discussdes, aparece
quase como obrigatdria. Proveniente muitas vezes da escola, a demanda ao mediador ¢
que ele possa facilitar a integragdo da crianga a institui¢do, o que inclui a inser¢ao desta
no processo normatizador inerente a educagdo. Este trabalho me permitiu travar contato

com uma crian¢a que, ao evitar o olhar e ndo endere¢ar uma fala ao outro, em um
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primeiro momento, deixa saltar a escuta, dentre outras questdes, os limites da tarefa
educacional.

A solicitacdo de um mediador foi proveniente da escola e aceita pela mae de
Jodo. No primeiro encontro com a equipe pedagdgica, foi relatado que Jodo era muito
agressivo, ndo conseguia falar ou se expressar de modo algum e, sobretudo, era mimado
e manipulava os demais funciondrios, pois exigia coisas que os outros alunos nao
demandavam. Nas reunides que, com frequéncia, ocorriam, muito se discutia sobre os
brinquedos que ele levava para a escola. Na opinido da equipe pedagogica, isso ndo
podia ser permitido, pois os demais alunos ndo contavam com esse direito. Outro
argumento consistia na crenca de que os brinquedos atrapalhavam o desenvolvimento
cognitivo e social de Jodo.

Quando algo se fazia urgente para Jodo, ele respondia ao que lhe inquietava,
gritando. No comeco do trabalho, eram poucos os momentos nos quais ele encontrava
meios de veicular a sua voz de um modo que ndo passasse, restritamente, pelo grito.
Quando momentos de esbo¢co de uma fala tornavam-se possiveis, a equipe pedagodgica
queixava-se da impossibilidade de compreensdo do que estava sendo dito. Em um
primeiro momento, as falas de Jodo se apresentavam quase que indiferenciadas umas
das outras — unidas sem uma escansdo que pudesse possibilitar o encadeamento
representativo € a producdo de um sentido. O que era pronunciado parecia estar
“abafado”, refugiado da possibilidade que a mensagem pudesse passar pelo Outro.

Nesse contexto, duas palavras insistiam em se apresentar — “ndo” e o seu
proprio nome. Estas foram recebidas como enigmaticas pelos funcionarios da escola,
pois ndo estavam inseridas, diretamente, em um sentido compartilhado pelos demais.
Escuta-las, tomando-as como indicios de um sujeito em vias de advir, foi uma dire¢do
de trabalho para a mediacdo escolar. A mediadora acusava o recebimento daquelas
palavras, apostando na dimensdo significante, procurando fazer ressoar na instituicao
escola a possibilidade de uma ldégica presente na escolha dessas palavras, as quais
pareciam tdo caras a crianca.

Acreditamos que tomar como indice de um sujeito em vias de advir aquilo que ¢
recebido pela escola como algo desprovido de logica, constitui-se como uma das
possiveis direcoes de trabalho do mediador escolar. Isso ndo ¢ sem impasses, pois

calcada por um saber, a equipe pedagdgica acredita, por vezes, possuir a palavra final
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sobre o que seria o sentido ou o sentido algum de um grito, de uma esteriotipia ou de
qualquer gesto que fuja ao campo no qual o saber possa vir a dar as suas coordenadas.?’

Em um segundo tempo, a pronincia do “ndo” apareceu de forma mais clara,
relacionada a recusa a maior parte das atividades propostas pela equipe pedagdgica:
participar do recreio, das atividades de artes e de musica. Por algumas vezes, ao chegar
a escola, encontrava Jodo muito irritado, chutando os colegas ou derrubando o que era
produzido por eles, no contexto de alguma proposta pedagodgica. Por vezes, algum
funciondrio me relatava “Tivemos que trazé-lo sem a vontade dele, ele ndo pode so
fazer o que quer: ficar dormindo, vendo filme ou com os trens dele”. A recusa em
realizar a tarefa proposta era vista pela equipe como um capricho de Jodo. Assim,
afirmavam “Ele é mimado, sabe que tem que fazer e ndo faz, sabe também o que ndo
pode fazer e faz mesmo assim.” E, ainda “Ele ndo tem limites”. Frente a essas falas, a
mediadora procurava interrogar nas reunides com a equipe se a questdo ndo poderia
estar situada na construgao a ser realizada dos “limites”, indagando se realmente parecia
estar claro para Jodo o que era instituido e compartilhado pelos demais integrantes da
escola como algo ndo permitido na mesma. Isso difere do que seria burlar os limites,
caprichosamente (o que implicaria a existéncia prévia destes.)

Apds algum tempo, Jodo passou a utilizar as portas da escola, escondendo-se da
mediadora. Esta perguntava, em voz alta, sobre a localizacdo de Jodo, notificando a
auséncia dele, ao que ele respondia — “apareceu, desapareceu, sumiu, onde? cadé?” A
equipe pedagogica interveio contra tal brincadeira, afirmando que era perigoso brincar
com as portas da escola. Dessa forma, em um primeiro momento, podemos dizer que a
equipe pedagogica buscou reparar uma invengdo da crianga. Apos algum tempo, a
equipe pode reconhecer que tal brincadeira possibilitou a emergéncia de algumas
palavras. Estas foram relacionadas por tal equipe ao “recente prazer de Jodo em estar
na escola”. Todavia, a brincadeira permanecia sendo repreendida. Escutando essa
questdo, a qual se colocava como uma dificuldade para a equipe pedagdgica e como
empecilho para o trabalho realizado pela crianga, a mediadora prop6s a Jodo que a
brincadeira pudesse ocorrer em uma casinha de brinquedo localizada no patio. Assim,
ofertou-se a troca das portas grandes pela pequena da casinha de brinquedos; o que,
ap6s um tempo, foi aceito por ele. Houve, entdo, uma possibilidade de trabalho da

crianga, apos uma oferta do clinico. Essa s6 pdde ocorrer por meio de uma conversa que

2> Quanto a tal ponto, referir-se ao segundo capitulo. Nesse, tracamos uma analogia entre o
saber sustentado na escola e o discurso universitario proposto por Lacan, no seminario XVII.
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acabou por se constituir em uma parceria no que tange a uma das invengdes dessa
crianca em poder habitar a escola.

Muitas vezes, o mediador ¢ tomado como um intruso na escola, pois,
primeiramente, ndo compartilha a priori os objetivos pedagdgicos. Ele pode também vir
a se apresentar como detentor de um saber sobre a crianga — 0 que podemos tomar como
uma psicologizacao. Isso pode vir a impedir um trabalho de parceria com a escola, em
um contexto no qual o mediador e a equipe defendem objetivos proprios, de modo que
ndo concedam lugar as invengdes da crianca. Trata-se do dominio do imagindrio,
tomado pela via do saber. Torna-se preciso, dessa forma, que o mediador se situe
esvaziado de saber e se coloque atento nao s6 ao que a crianga pode vir a trazer de novo,
mas como também a propria escola. Entendemos que, desse modo, ofertas como a
proposta feita a Jodo podem vir a ser realizadas.

Ainda que o lugar do mediador se distancie daquele ocupado pelo analista, haja
vista a praxis do primeiro se situar na propria institui¢ao escola, recorremos a indicagao
de Ribeiro e Bastos (2007) sobre um possivel lugar para o analista no processo de uma
inclusdo escolar. O psicanalista como €xtimo, tal como proposto pelas autoras, atuaria
“concedendo um lugar operatorio ao ndo saber, abrindo espaco para que o impossivel
de educar em cada caso ndo leve a impoténcia e ao desanimo dos professores, mas
funcione como causa de desejo e de trabalho.”

“Desaparece, por favor.” Essa fala pareceu indicar que a figura do mediador, em
certos momentos, presentificava algo da ordem de um excesso para a crianga. Na
mediagdo escolar, tal questdo, em especial, coloca-se como um impasse na dire¢do de
tratamento dessas criancas que tampam os ouvidos e/ ou se incomodam com a presenga
do outro. Lacan (1998[1958] pg.593) nos diz que o analista paga com a sua pessoa.
Mesmo que a dire¢do de tratamento tenha como norte que o mediador nio se coloque de
modo invasivo para a crianga, a presenca dele estd constantemente em questdo.
Podemos dizer que se paga com o possivel efeito de uma presenga macica, que precisa
se situar esvaziada, furada, no trabalho com essas criangas.

Pensamos que o trabalho realizado por Jodo em desaparecer e aparecer, assim
como a tentativa de fazer aparecer ¢ desaparecer a figura da mediadora se deu na
direcdo de esvaziar a presenca do Outro, por vezes, invasiva para essa crianga, por meio
da tentativa de inscri¢do de uma oposi¢ao significante. A mediadora conversou com a
equipe pedagogica sobre a possibilidade de se ausentar um dia na semana, convocando a

equipe a pensar no que poderia ser construido pelo proprio Jodo, a partir dessa auséncia.
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Em um primeiro momento, tal sugestdo da mediadora foi alvo de muitas criticas, pois a
equipe pedagogica afirmava nao haver possibilidade de Joao ficar “sozinho na escola”.

Entretanto, conversas se seguiram, pois a mediadora percebeu que talvez a
escola, a partir de sua auséncia, pudesse vir a se implicar mais nas atividades de Jodo. A
mediagdo escolar, muitas vezes, acaba sendo tomada pelos pais e/ou pela escola como
uma praxis na qual ¢ preciso estar com a crian¢a a todo momento, satisfazendo as suas
vontades e necessidades, de modo que essa ndo venha a atrapalhar os demais alunos.
Muitos profissionais da educagdo assim definem as obrigagdes do mediador: limpar as
fezes da crianga, dar banho, entre outras atividades realizadas por profissionais da
escola, em relacdo as outras criancas. No entanto, acreditam nao terem
responsabilidades quanto as “criangas da inclusdo”.

Em um momento no qual Jodo ainda ndo tinha passado pelo desfralde, defecou
na fralda e a mediadora o levou para o banheiro, chamando, assim, a profissional que
dava o banho nas criancas. Tal pessoa ficou muito aborrecida, gritando com a
mediadora que o banho nao se tratava de um servigo dela propria, e sim, da mediadora.
Nesse momento, o assunto chegou a professora de Jodo. Esta se encaminhou até o
banheiro e conversou com a profissional, dizendo que ndo se tratava s6 de um querer da
mediadora, mas que Jodo parecia “ter vergonha da mediadora no banheiro”. Isso
porque a professora havia observado que, mesmo quando a mediadora se situava nao tao
perto do banheiro, perguntando a Jodo se, por acaso, ele precisava de ajuda, este dizia
que ndo e fechava a porta. Acreditamos, entdo, que uma possivel resposta a tal impasse
foi a demonstracao de que ndo se tratava de um capricho da mediadora, e sim, do
respeito a singularidade da crianca.

Assim, foi somente um tempo depois que a equipe pdde tomar a auséncia da
mediadora, por um dia na semana, como uma possibilidade de independéncia de Jodo na
instituigao.

Utilizando os significantes que advieram no trabalho com as portas, Jodo dizia:
“Cadé a C.?7” “Desapareceu?”. Ao tomar conhecimento dessas falas, a mediadora
comunicou a ele que ela ndo poderia mais ir a escola nesse dia da semana, mas que
continuaria indo nos outros dias. Para além da tentativa de barrar o Outro que se
apresentava como intruso, o trabalho que Jodo realizou com as portas ndo seria,
também, uma tentativa de inscri¢do significante?

Na instituicdo escola, mais especificamente na Educagdo Infantil, os educadores

e demais funcionarios acompanham bem de perto as atividades das criangas — desde as
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tarefas escolares as idas ao banheiro. Baio & Kusnierek (1993), ao falarem sobre o
estatuto do Outro no autismo, mostram-nos que o olhar e a voz sdo os objetos que
presentificam o Outro, enquanto que as fezes e o alimento sdo os objetos que esse Outro
demanda.

Jodo era o unico aluno a usar fralda em sua turma. A equipe pedagogica, assim
como a mae dele, afirmavam que ele ndo teria condi¢des de transitar pela escola sem a
fralda. “Ele ndo vai suportar a retirada da fralda, ndo vai aguentar”, dizia a mae. Em
conversas, ela falava que ele era o “bebezinho” dela e que era também muito fragil.
Podemos refletir sobre essas falas com o texto “Nota sobre a crianga” (LACAN,
2003[1969]), o qual destaca dois lugares em que a crianga pode vir a se situar frente ao
Outro: por uma posi¢do sintomatica, ao responder ao sintoma familiar, ou através de
uma posi¢ao objetal. Nesta a crianga ocupa o lugar de objeto a na fantasia da mae,
tamponando a sua falta.

Jodo comecgou a se incomodar com as fezes depositadas na fralda. A partir de
alguns sinais sobre tal incomodo, apostou-se na retirada dela. Ele ficava muito tempo
olhando para o vaso sanitdrio e veementemente dizia que ndo ia fazer nada nesse
espacgo. Quando podia se aproximar do vaso sanitario, apertava com muita for¢a o pénis,
de modo que nada pudesse sair de seu corpo, como se a urina ou as fezes nao fossem
ainda diferenciadas do restante corporal. A mediadora, entdo, pontuou que o Xixi iria
embora, mas que ele continuaria ali. Ela apertava a descarga junto com ele e se despedia
da urina, assinalando que Jodo ndo iria junto com as excre¢des. As auxiliares da escola e
a professora se ocupavam muito das excrecoes de Jodo e repreendiam-no quando, para
ele, ndo era possivel ir ao banheiro. A mediadora sugeriu que tanto ela quanto a escola
poderiam apostar em uma iniciativa dele. Apds algum tempo, Jodo passou a urinar no
vaso sanitario, dando adeus para o xixi, ao apertar a descarga.

Por mais que algumas palavras ja pudessem ser colocadas por Jodo, nao eram
incomuns os momentos em que ele ficava agitado, chorando e derrubando os objetos e
os demais colegas a sua volta. A dire¢do de tratamento consistia em valorizar a palavra
como algo da ordem de uma mediagdo para o que se faz invasivo para essas criancas
que respondem de maneira radical ao inassimilavel da linguagem. Assim, a mediadora
dizia, por exemplo, “O que serd que esta deixando Jodo chateado hoje?”, notificando a
sua acdo como algo que possa ter alguma logica. Entendemos que o uso da palavra
como algo da ordem da mediagdo esclarece a defesa, na presente pesquisa, da expressao

“mediagao escolar”.
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Jodo possuia fascinio por veiculos, especialmente por trens. Ele passou a levar
para a escola uma grande variedade de trens de brinquedo referentes ao desenho
animado “Thomas e seus amigos”’. Muitas vezes, nosso contato passou a se realizar por
meio desses objetos, através de brincadeiras nas quais os trens se comunicavam no
contexto de historietas ofertadas, primeiramente, pela mediadora; mas, depois,
construidas por ambos.

O recurso que Jodo encontrou para se inserir em sala de aula era estar
acompanhado por esses objetos, dos quais, em um primeiro momento, ainda ndo podia
abdicar e se diferenciar. No seu aniversario, ele respondia a todos que o aniversario era
do Thomas (o trem), e seus didlogos eram analogos e quase semelhantes ao desenho
animado no qual diversos trens se comunicam. A professora conversou com a
mediadora, solicitando que retirasse os trens. A intervencdo da mediadora teve como
norte apontar que esse era 0 modo de ele estar em sala, tendo em vista que, com a
disposi¢ao dos trens ao seu lado, a tarefa proposta pela professora era, em certo sentido,
lograda. Apds muitas tentativas de retirada completa dos trens pela professora, Jodao
conseguiu permanecer com alguns deles, os quais a mediadora propds a ele escolher.
Pontuou que ndo poderiam ficar com todos, mas com alguns.

Certa vez, referindo-se aos trens, a mediadora perguntou: “Como esta?” Ao que
Jodo respondeu: “Zangado, muito zangado”. A partir da aposta que as brincadeiras com
os trens — objetos eleitos — demonstravam um trabalho por ele realizado, essa invengao
ganhou relevo no trabalho com Jodo. Ele sempre escolhia o trem Thomas e dizia
frequentemente: “Ele estd bom” ou “Ele estd mal”. Alguns dos adjetivos usados por
Jodo eram extraidos de falas do referido desenho animado e, posteriormente, utilizados
no contexto proprio do menino. Nao seria esse 0 modo de localizar um Outro que se
mostrava invasor para ele? Entendemos que os adjetivos recortados do desenho
animado e utilizados nas historietas ludicas encenadas com os trens apareciam como
uma modalizagdo de um gozo invasivo, de uma dimensao pulsional louca, que lhe era
apresentada sem regramento, haja vista a presenga e a demanda do Outro serem vividas
como algo avassalador. Acreditamos que isso se torna mais radical na instituicao escola,

cujo discurso parece assentar-se na tentativa de domesticar as pulsoes.
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3.6.2 Os trés tempos do caso: algumas consideragdes teoricas

A partir do trabalho realizado pela propria crianca, podemos tecer algumas
consideragdes teoricas. 4 posteriori, esse trabalho parece se escandir em trés tempos.

Freud liga a atitude negativa ou a propria negacao, recusa do psicotico, como
uma resposta a uma retirada da libido — do investimento libidinal — que tem como efeito
um pulsional desamalgamado, caodtico. A nega¢do ¢ uma recusa frente ao excesso
pulsional ou frente ao que Lacan definiu como gozo, a um gozo ndo localizado. Em um
primeiro momento, vemos Jodo procurando aniquilar esse Outro invasivo. A dita
agressividade dirigida aos colegas de classe e aos objetos da escola, ¢ o “nao”
pronunciado insistentemente por ele ndo seriam expressdao do gozo que o invadia? Mas
sera que também podemos entender o “ndo” pronunciado por ele como possibilidade de
tratamento de um gozo ndo regulado?

Através da brincadeira com as portas, acompanhamos a emergéncia de palavras
importantes no trabalho realizado por Joao: “Apareceu, desapareceu, onde?” Em seu
Seminario, Livro III, Lacan nos diz que “O psicotico, em vez de habitar a linguagem é
habitado por ela” (LACAN, [1953-1954], pg. 284). Essa formulagdo incorre em outra,
qual seja, a de ser muito mais falado do que falante. O Outro ai comparece como
invasivo; ele tagarela sobre o sujeito, colocando em questao a possibilidade de ele vir a
constituir uma fala propria, uma cadeia significante. A clinica das psicoses nos mostra
que o acesso a linguagem nao estaria vedado a eles; porém, constatamos os efeitos de
gozo desregulado na constituicdo da fala desses sujeitos: falas sem escansdo, discurso
desconexo, neologismos etc. Trata-se, pois, dos efeitos da foraclusao do Nome-do-pai,
que faz langar o psicdtico na deriva significante. Os significantes do Outro ganham,
desse modo, uma atribui¢cao mortifera. O psicotico experimenta ser tomado como objeto
do gozo do Outro, que tudo sabe sobre ele e que o preenche com seus significantes —
uma experiéncia de ser todo falado pela linguagem, ser usado por ela como um puro
significado.

Parece-nos que o trabalho realizado com as portas marca um momento no qual o
trabalho de Jodo passa a consistir ndo somente na exclusdo do Outro expressa pelo
“ndo”, mas também em um trabalho na dire¢do da inscricdo de significantes que o
apresentem — “Apareceu, desapareceu, onde, sumiu”.

O terceiro tempo nos mostra o0 modo que a crianga encontrou de estar na sala de

aula. Isto se deu através de objetos escolhidos por Jodo, que passou a se comunicar por
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adjetivos, significantes recortados do desenho animado, os quais pareciam fazer fun¢do
de tentar nomear o inassimilavel para ele. Podemos afirmar, entdo, que se operou uma
modalizacdo do gozo. Esta possibilitou a constru¢do de um universo simbdlico
particular, mas ndo desvinculado de um trabalho na direcdo do lago social. Podemos
tomar esses objetos escolhidos por Jodo como uma inveng¢ao que surgiu a partir de um
ponto inassimilavel para essa crianga e que se mostrou como trabalho.

Lacan ([1955-1956], pg. 235) cunha o termo “secretario do alienado”, referindo-
se a um lugar possivel do analista, na dire¢do de tratamento da psicose. Trata-se de uma
postura clinica que visa a testemunhar as invengdes do sujeito, notificando o que pode
vir a fazer fun¢do de circunscrever o real. Na mediacdo escolar, o cendrio ¢ outro que
ndo o analitico; contudo, nossa hipdtese ¢ que a dire¢do clinica do trabalho de mediagao
escolar, orientado pela psicandlise, pode vir a ter efeitos, ao secretariar as invengdes que
a propria crianga encontra para estar na escola

Trata-se, pois, de encarar “o impossivel de educar” ndo como algo com o qual
nada pode ser feito, mas sim como uma possivel abertura de trabalho que sera
conduzida tanto pelo clinico quanto pela crianca em questdo, assim como pela escola
que possa olhar esse impossivel ndo como fracasso, mas como uma abertura de um

novo trabalho a ser construido.
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4- Conclusio

Estamos no momento no qual se torna preciso concluir, o que nido se coloca
como correlato de uma finalizagdo derradeira que comportaria uma verdade ultima
sobre a temadtica da inclusdo escolar; ao contrario, trata-se de poder extrair o que o
presente percurso pdde vir a transmitir, o que inclui as questdes que decantam do
mesmo.

No primeiro capitulo, partimos da ideia de que a légica contemporanea da
educagao inclusiva convoca a psicanalise a escutar o sujeito, ali onde se observa um
aluno a ser incluido, seja na turma especial ou na regular. Depois, buscamos investigar o
impossivel de educar freudiano, através dos proprios trilhamentos de Freud — a saber, a
impossibilidade da domesticacdo das pulsdes. Dessa forma, entendemos que os
primeiros textos de Freud referentes a pulsdo ja apontavam para tal impossibilidade;
mas, sera somente apos o advento do conceito de pulsdo de morte e de superego, que
poderemos encontrar uma radicaliza¢do daquilo que se impde como impossibilidade de
domar as pulsdes. Acreditamos que isso levou Freud a se afastar um pouco das suas
tentativas de contribui¢des a educagdo, fazendo com que a tarefa de educar junto a de
governar e psicanalisar fossem al¢adas, por ele, ao que se configurou, com Lacan, como
categoria — o impossivel.

Extraimos do percurso que realizamos acerca do impossivel de educar
freudiano, que a educagdo se coloca como algo abrangente, comportando um conjunto
de marcas simbolicas que circulam no social e que podem vir a ser transmitidas por
educadores, pais, etc. Isto nos levou a diferenciar a educacgao das praticas pedagogicas,
mesmo que ambas se encontrem, por vezes, atravessadas, como ocorre na instituicdo
escola. Nessa dire¢ao, abordamos a experiéncia da Ecole de Bonneuil Sur-Marne, a fim
de refletir sobre 0 que a mesma pode vir a nos ensinar, haja vista ter se constituido
como uma instituicdo orientada pela psicanalise, mas referenciada a educagdo como
transmissdo do que a cultura pode vir a oferecer: o circuito de trocas, o laco social, sem
que as praticas sejam obturadas pelo saber.

A partir da direcdo clinica presente na institui¢do construida por Mannoni,
discutimos sobre o que denominamos como o especialismo da escola inclusiva. Neste, a
inclusdo aparece como ideal, quase como um imperativo, o que acarreta a colocagao da
crianca no lugar daquela a receber uma gama de saberes pedagogicos dados a priori e

poder vir a corresponder a eles. Defendemos, na contramdo de tal posicionamento, um
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trabalho, seja pedagodgico ou psicanalitico, que advenha das construgdes de cada
crianca. Isso nao significa dizer que a escola ndo precise discutir sobre a tematica da
inclusdo e seus impasses, mas, sim, de atentar, primeiramente, para as possiveis
solugdes que as proprias criangas possam vir a construir — o que se pode colocar como
algo que venha a direcionar o trabalho tanto do mediador escolar quanto da equipe
pedagdgica.

No segundo capitulo, procuramos delinear como a psicose € o autismo
radicalizam o impossivel de educar. Para tanto, primeiramente, recorremos as
contribui¢des de Lacan no que tange a psicose. Assim, tomamos tanto o autismo quanto
a psicose como tributarios a foraclusdo do significante do Nome-do-pai. Sendo tal
significante responsédvel pela ordenacdo do simbolico, entendemos que a foraclusdo do
Nome-do-pai acarreta impasses em ambos os quadros clinicos no que diz respeito ao
lago social e, por consequéncia, na insercao na escola. Posteriormente, discutimos a
constitui¢do do autismo e da psicose, visando, a partir dai, debater as possiveis
semelhancas e diferencas entre o autismo e a psicose. Consideramos, na presente
pesquisa, o autismo como referente ao campo da psicose, o que acarreta em
consequéncias no que diz respeito a dire¢do de tratamento. Assim, o saber se situa ao
lado das criangas, de modo que serd a partir das invengdes delas que um trabalho podera
vir a se delinear. Vale ressaltar que isso nao impede que o clinico, em uma posi¢ao que
ndo seja invasiva, venha a ofertar algo ou como coloca Lacan (1988 [1975], pg. 134),
possa “vir a dizer-lhes algo”.

A abordagem da constituicdo do autismo e da psicose nos levou a impasses
referentes ao estatuto do sujeito nesses quadros clinicos, o que fez com que o conceito
de falasser viesse a tomar lugar na presente pesquisa. Este nos mostrou que, em vez da
dicotomia: sujeito do desejo — sujeito do gozo € possivel darmos énfase no corpo como
substancia gozosa. Isso porque o falasser se coloca como a denominagdo lacaniana que
inclui, na nocdo de sujeito, o corpo, suporte do ser, sustentando um saber que se
encontra no real e que estd ao lado do Si, significante que ndo se situa por inteiro na
linguagem.

Lacan nos diz que "toda formag¢dao humana tem, por esséncia, e ndo por acaso,
refrear o gozo" (LACAN, 2003[1075-1976], pg.362). Tomando as instituicdes como
formag¢des humanas, podemos afirmar que a escola também possui tal prerrogativa.

Contudo, o ensino de Lacan nos mostra a impossibilidade da assepsia do gozo; pois,
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como vimos, o proprio corpo goza. Desse modo, uma dire¢do possivel de trabalho com
essas criancas nao se constitui na eliminacao do gozo; mas, sim na sua modalizagao.

Dessa forma, defendemos que a crianga autista e a psicotica podem ser tomadas a
partir do conceito de falasser. Isso implica na aposta da constitui¢do da alienacdo
significante; dito de outro modo, na constituicdo, mesmo que por meio de uma
reiteragdo continua, de um significante primordial como um trabalho realizado por essas
criangas.

Depois, contemplamos a problematica referente a psicandlise em extensdo e
aplicada. Assim, vimos como Freud e Lacan trataram de pensar a praxis da psicanalise
para fora do ambito particular. Contudo, como salienta Miller (2008, pg.15), € preciso
estar atento a diferenca que reside entre “sair e deixar entrar”, ou seja, trata-se de
apostar na extensdao da psicandlise sem que se permita que a mesma seja regida pelo
discurso do Mestre.

O texto “O mal-estar na civilizagdo” (FREUD, 1995[1930]) nos ensina que s6 ha
pulsdo na cultura, em outras palavras, na linguagem. Freud localizou na cultura a
impossibilidade de trés tarefas: educar, governar e psicanalisar. Nessa direcdo, Lacan
forjou a teoria dos quatros discursos, no seminario XVII, tratando de enlagar pulsdo e
linguagem, em discursos que se encerram em quatro: o do Mestre, o Universitario, o do
Psicanalista e o da Histérica, o qual ele equiparou a posi¢ao do sujeito.

Esse seminario nos permitiu aproximar o discurso Universitario a educagdo, pela
via das praticas pedagdgicas, haja vista ambos levarem em consideragdo o aluno como
astudado, ou seja, aquele a ser transmitido o conhecimento, o tudo-saber, ¢ de quem se
espera uma producdo. Assim, buscamos discutir o que o discurso do Analista pode vir a
ensinar a extensdo da psicanalise na inclusdo escolar e, consequentemente, a pratica do
mediador.

Acompanhamos anteriormente que o impossivel de educar freudiano referente ao
indomesticavel da pulsao pode ser lido, através da obra de Lacan, como aquilo que se
refere ao real. E, o discurso do Analista coloca na posi¢do de comando o que ¢ a propria
fratura de tal discurso — o real. Isso demonstra o que ha de subversivo em tal discurso,
pois este reconhece e aponta a impossibilidade dele préprio e dos demais, demonstrando
que a impoténcia ndo ¢ a Unica resposta possivel diante do real.

O lugar do mediador escolar difere daquele ocupado pelo analista. Entretanto,
acreditamos que o discurso do Analista, ao apontar para o real, em outras palavras, para

o impossivel, oferece uma resposta outra, que ndo a impoténcia, para 0s impasses
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decorrentes da inclusdo escolar de criangas autistas e psicoticas — a saber, o
reconhecimento do impossivel e sua transformagdo em trabalho. Trata-se, entdo, de
fazer deslocar a impoténcia do saber que obtura a impossibilidade do sujeito; isto ¢, a
impoténcia velando o impossivel.

Vimos também que o impossivel de educar radicalizado pela inclusdo escolar de
criancas autistas e psicoticas deve ser reconhecido como uma contingéncia; em outras
palavras, trata-se de localizar o impossivel que se atualiza em cada caso, abrindo espaco
para que uma invencgao, a partir do enodamento dos registros, possa vir, entdo, tomar
lugar.

No terceiro capitulo, abordamos o lugar dos objetos no tratamento das criangas
autistas e psicoticas, salientando a vital importancia dos mesmos quanto a localizagdo
do gozo fora do corpo. Acompanhamos o caso Joey e o de Temple Grandin no que
tange a construgdo de objetos que funcionaram como supléncias na dire¢do de uma
possivel e singular constru¢ao de lago social. Destacamos a importancia da aposta dos
educadores no caso de Temple e dos profissionais da institui¢do no caso Joey, quanto a
possibilidade desses sujeitos virem a construir um modo possivel de fazer lago com o
Outro.

Ainda nesse capitulo, defendemos a expressao mediacdo escolar para o trabalho
realizado pelo clinico, orientado pela psicanalise, na escola. Isso porque entendemos
que se trata de tomar a palavra como algo da ordem de uma mediagdo para o que se faz
invasivo para essas criangas, assim como poder se colocar como um terceiro, sob a
forma de um mediador entre as expectativas e dificuldades da equipe pedagogica e o
que se coloca como particular e singular para cada crianca. Afirmamos também que o
trabalho na institui¢do escola inspira-se no acompanhamento terapéutico, mas dele se
distancia, haja vista o trabalho em tal instituicdo, pautada pelo saber, requerer um
manejo clinico especifico — operar através do furo no saber que incide sobre a crianga.
Isso porque a escola apresenta-se regida por normas e regras, as quais nao deixam de
afetar o trabalho realizado pela crianga.

A partir da experiéncia da mediacdo escolar, podemos verificar que a inser¢ao
possivel e singular que a crianga encontra para estar na escola se dd, muitas vezes, via
constru¢do do que pode operar como supléncia, como podemos acompanhar no caso dos
trens de brinquedo de Jodo. Trata-se, pois, de uma articulacdo possivel entre os

registros, que toma lugar no tratamento, via supléncia, podendo servir como modo de a

114



crianga vir a fazer laco com a escola, com o outro, construindo um modo singular de

estar no mundo.
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